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Uber die Reihe , FliP“-
Forschendes Lernen im Praxissemester

Die CIVES-Reihe “Forschendes Lernen im Praxissemester (FLiP)” will gelungenen Studienprojekten aus
dem Lehramts-Masterstudium Raum geben und diese einer breiteren Offentlichkeit zuganglich machen.
Im Fokus steht dabei das forschende Lernen im sozialwissenschaftlichen Fachunterricht.

In kleinen empirischen Studienprojekten untersuchen Studierende systematisch Fragestellungen rund um
den Unterricht, die sie persdnlich interessieren und die sich im bisherigen Studium fachdidaktischer The-
orie oder erlebter Unterrichtspraxis ergeben haben. Hierbei konnen die Studierenden sowohl das Thema
als auch die Forschungsmethode frei wahlen. Denn beim forschenden Lernen geht es nicht um die Vorbe-
reitung auf spatere Forschungstatigkeit, sondern um einen theorie- und methodengeleiteten Zugang zum
Berufs- und Handlungsfeld Unterricht und Schule sowie um die Ausbildung von Reflexionskompetenz.
Eng verbunden mit dem Leitbild des ,reflective practicioner” (Schon 1983) schafft forschendes Lernen so
einen Zugang zu handlungsleitenden Annahmen und Uberzeugungen und erméglicht eine Uberpriifung
und Veranderung beruflichen Handelns; der ,reflective practicioner” beugt sich nicht bloR dem Hand-
lungsdruck (in der Unterrichtssituation), sondern kann sein auf den situativen Kontext bezogenes Han-
deln theoretisch begriinden und reflektieren. Das LERNEN - und damit der individuelle Erkenntnis-
gewinn - ist das Ziel, das FORSCHEN ist Weg zum Ziel.

In der Lehrerbildung wird das hochschuldidaktische Prinzip des forschenden Lernens aus mehreren Griin-
den favorisiert. Wichtige Eckpunkte sind u.a.: 1) Eine Analogieannahme zwischen der komplexen Anfor-
derungssituation eines/-r Forschers/-in und der einer professionell agierenden Lehrkraft; 2) aus lernthe-
oretischer Sicht die Bereitstellung komplexer Lernsituationen, die nicht nur Wissensreproduktion, son-
dern vor allem Problemldsung und Selbststeuerung erfordern, wie sie das Studienprojekt im Praxissemes-
ter bietet; 3) qualifikationstheoretisch geht mit dem forschenden Lernen der Erwerb von wichtigen
Schlisselqualifikationen und Berufskompetenzen einher wie beispielsweise Kreativitdt, Organisationsfa-
higkeit, Ambiguitdtstoleranz, vernetztes, divergentes Denken, Zeitmanagement; 4) gesellschaftliche
Verdnderungsprozesse und Strukturreformen im Bildungswesen erfordern permanente Weiterentwick-
lung — auch des professionellen Personals. Lehrer*innen miissen standig und vermehrt dazulernen. Hier-
fiir sind Reflexionskompetenz, Kritikfahigkeit, Weiterbildungs- und Innovationsbereitschaft erforderlich,
die durch forschendes Lernen angebahnt werden kdnnen, da Praxisforschung stets mit einer Entwick-
lungsperspektive verbunden ist.

Auch wenn die Studienprojekte keine reprasentativen Ergebnisse bereitstellen, keine strengen Wissen-
schaftskriterien erfiillen und nicht verallgemeinerbar sind, denken wir von CIVES, dass die in dieser Reihe
veroffentlichten Beitrage auch fiir im Beruf stehende Praktiker*innen Anregungen fiir die Lehr-
Lernprozesse im sozialwissenschaftlichen Fachunterricht bieten konnen. Die Artikel erméglichen exemp-
larische Einblicke in die Unterrichtsplanung und -praxis, den Methoden- und Medieneinsatz sowie fachli-
che Lernprozesse und -produkte. Forschendes Lernen kann somit iiber den individuellen Erkenntnisge-
winn einzelner Studierender fiir die Unterrichtsqualitdt in den sozialwissenschaftlichen Fachern fruchtbar

werden.
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Ein Studienprojekt zu Verstandnis und Motivierungspotenzial

Spontanes Geldchter, lauter Widerspruch oder fragende Blicke - die Karikatur kann emotional
ansprechen, kognitiv anregen und herausfordern. Mit wenigen Strichen visualisiert sie ein poli-
tisches Problem und kommentiert humorvoll bis bissig gesellschaftliche Zustande. Dabei ist sie
haufig einseitig und parteiisch (vgl. von Reeken, 2004; Schnakenberg 2013), was ein idealer
Ansatzpunkt fiir einen professionellen SoWi-Fachunterricht ist, der Kontroversitat und Multiper-
spektivitdt herstellt sowie politische Kompetenzen von Schiiler*innen fordern will. Die Ausei-
nandersetzung mit diskontinuierlichen Textsorten wie Karikaturen ist demzufolge in vielen Lehr-
planen vorgegeben (vgl. exemplarisch MSB NRW, 2020).

Gleichzeitig ist die Karikaturenanalyse anspruchsvoll: Reduktion, Verschliisselung, Verfremdung,
Ironie und Intention miissen dekonstruiert und kritisch beurteilt werden kénnen. Ein intensives
Methodentraining und inhaltliche Auseinandersetzung im Unterricht sind daher unerldsslich
(vgl. Besand, 2006, S. 42; Klepp, 2010, S. 240; Hankele & Frech, 2017).

Trotz der positiven Zuschreibungen hinsichtlich moglicher Lernertrdage existieren bislang kaum
empirische Untersuchungen zur Wahrnehmung von Karikaturen durch Lernende sowie zu ihrem
tatsachlichen Motivierungspotenzial.

Diese Forschungsliicke greift Jonas Adam in CIVES-FLiP #5 auf. In seinem Studienprojekt unter-
sucht er das selbsteingeschatzte Verstandnis der Schiiler*innen und das wahrgenommene Moti-
vierungspotenzial von Karikaturen in der Unterrichts-Einstiegsphase. Er entwickelt hierfiir zwei
vollstrukturierte Fragebdgen, deren Item-Konstruktion sich an bestehenden Skalen, wie der
COACTIV-Studie orientiert. Die Datenerhebung in zwei verschiedenen Jahrgangsstufen (fiinf und
zwolf) ermdglicht die Uberpriifung von Unterschiedshypothesen. Zudem berechnet Jonas Adam
mit einer Regressionsanalyse die Effektstarke des Verstandnisses auf erlebte Motivierung. Die
Ergebnisse und Limitationen der Untersuchung, welche im Rahmen des Praxissemesters im Som-
mersemester 2022 entstanden ist, werden vom Autor abschlieRend reflektiert.

Jonas Adam, M. Ed., studierte an der Universitdt Duisburg-Essen die Facher Sozialwissen-
schaften und Mathematik fiir das Lehramt an Gymnasien und Gesamtschulen und beginnt im
Mai 2024 seinen Vorbereitungsdienst.
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Fir Politiklehrkréfte, die ihren Einstieg
anhand einer Karikatur gestalten wollen,
ist eine komplexe Konstellation verschie-
dener Bedingungen zu bedenken. Zu-
néchst gilt es, den Unterrichtseinstieg fiir
die Schiiler*innen motivierend zu gestal-
ten, um die Lernenden in das Thema ein-
zufithren und fiir die Auseinandersetzung
zu mobilisieren (Lach & Massing, 2017).
Gleichwohl erfordert die Arbeit mit Kari-
katuren im Rahmen schulischer poli-
tischer Bildung eine sorgsame Vorberei-
tung der Schiiler*innen und ausreichend
Zeit fiir die Realisierung einer addquaten
Auseinandersetzung mit der Karikatur
(Klepp, 2010, S. 246). Dass die ,,Analyse
und Auswertung fachlich relevanter [...]
diskontinuierlicher Texte [...] wie Karika-
turen® (MSW NRW, 2014, S. 84) mittler-
weile auch im Kernlehrplan als Uberprii-
fungsform aufgefithrt wird, unterstreicht
die Notwendigkeit intensiven Methoden-
trainings. Ein héufiger Einsatz als Unter-
richtseinstieg in potenziell allen Klassen-
stufen fallt mit hohen fachlichen Ansprii-
chen an eine sachaddquate Karikaturen-
analyse sowie besonderen Anforderungen
der Textsorte an die Lernenden zusam-
men, die insbesondere jiingere Schii-
ler*innen vor Herausforderungen stellen
konnen. Um einem Forschungsdefizit im
Umgang mit Karikaturen als Einstieg zu
begegnen und Orientierung fiir die Be-
wiltigung dieser komplexen Ausgangslage
zu bieten, geht das Studienprojekt der
folgenden Forschungsfrage nach:

Wie unterscheiden sich Schiiler*innen
der unterschiedlichen Sekundarstufen
in ihren Beurteilungen von Karikatu-
ren als Unterrichtseinstieg hinsicht-
lich ihres wahrgenommenen Motivie-
rungspotenzials und Verstindnisses?
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Das Forschungsprojekt und die im Fol-
genden geschilderten theoretischen und
empirischen Einordnungen sowie die Me-
thodik und das Forschungsdesign basie-
ren dabei auf den Planungen aus der zu-
vor angefertigten Forschungsskizze, die
im Vorbereitungsseminar zum Praxisse-
mester entwickelt wurde.

,Kognitive Aktivierung®, ,Klarheit* und
SStruktur (Klieme & Rakoczy, 2008,
S.228) sind drei der Qualititsmerkmale,
die guter Schulunterricht nach Ansicht
der Bildungsforschung auf der Prozess-
ebene erfiillen soll, damit als Produkte die
mit ihm intendierten Lernziele herbeige-
fihrt werden konnen. Dem Angebot-
Nutzungs-Modell von HELMKE (2009)
folgend, muss es der Lehrkraft (unter Be-
riicksichtigung weiterer Einflussfaktoren
wie der Lehrperson selbst, dem Lernpo-
tenzial oder dem Kontext) gelingen, die
Lerngelegenheiten derart zu gestalten,
dass das Angebot von den Lernenden
auch tatsichlich als aktivierend und klar
wahrgenommen und dementsprechend
genutzt wird. Hinsichtlich dieser Quali-
taitsmerkmale kommt ,,der Einstiegsphase
im Politikunterricht eine besondere Be-
deutung zu“ (Lach & Massing, 2017,
S.209). Wenngleich die 7hematisierungs-
funktion von Einstiegen als erste Ausei-
nandersetzung mit dem fiir den Unter-
richt schiiler*innengerecht reduzierten
und gebiindelten politischen Thema, die
Strukturierungsfunktion im Sinne einer
eigenstindigen Entwicklung des Arbeits-
weges bzgl. Inhalten, Materialien und Me-
thoden und die Mobilisierungsfunktion
zur Artikulation der Voreinstellungen
und Prd-Konzepte durch die Lernenden



(Lach & Massing, 2017, S.209f.) weiter
unerlidsslich bleiben, soll bei den Lernen-
den ebenso ,die Bereitschaft geweckt wer-
den, sich auf den Unterrichtsgegenstand
einzulassen (Lach & Massing, 2017,
S.210). Im Unterrichtseinstieg das Inte-
resse und die Neugier der Schiiler*innen
tiir die Auseinandersetzung mit dem The-
ma zu entfachen, bedeutet so, der Motiva-
tionsfunktion Rechnung zu tragen
(Lach & Massing, 2017). Die Relevanz von
Motivation fiir die Beschiftigung mit In-
halten politischer Bildung wird bereits
durch die Tatsache unterstrichen, dass
diese neben dem Fachwissen, der Politi-
schen Urteilsfihigkeit und der Politischen
Handlungsfahigkeit eine Dimension im
Politikkompetenzmodell nach DETJEN ET
AL. (2012) darstellt.

Fir den Politikunterricht konstatiert
KLEPP (2010, S. 240), dass Lehrkrifte hdu-
fig Karikaturen heranziehen, um Unter-
richtseinstiege zu gestalten. Dieser Hoft-
nung auf eine Motivation der Lernenden
durch den Einsatz der Karikatur stehen
besondere fachliche Anforderungen, die
eine Karikatur als Mischform kontinuier-
licher und diskontinuierlicher Texte an
die Lese- und Bildkompetenz der Schii-
ler*innen stellt, gegeniiber. So muss es
den Schiiler*innen nicht nur gelingen, auf
das Wesentliche komprimierte und iiber-
spitzte Aussagen aufzudecken, sondern
Bild-Text-
Beziehungen zu entschliisseln (Egle,
2022). Die Arbeit mit Karikaturen erfor-
dert ein ,genaues Hinsehen, ein bestimm-

auch  die  komplexen

tes methodisches Vorgehen, Kontextwis-
sen, die Entschliisselung von Symbolen
und Anspielungen, eine pointierte Zu-
sammenfassung der Aussage sowie eine
Bewertung der Position des Karikaturis-
ten [bzw. der Karikaturistin]“ (Schna-
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kenberg, 2018, S.46). Diese besonderen
Anspriiche spiegeln sich auch in der Viel-
zahl verschiedener Methoden zur Karika-
turenanalyse wider. Wihrend die LZass-
well-Formel ,Who says what to whom in
which channel with what effect? (Klepp,
2010, S.244) als eingingige, kompakte
Formel und konstituierender Orientie-
rungsrahmen fiir komplexere Analysesys-
teme fungieren kann (Klepp, 2010, S. 244;
Kuhn & Merz, 2005, S.6), umfassen die
Politikdidaktische Hermeneutik (Klepp,
2010, S.244) und der bekannte Drei-
schritt zur Karikaturenanalyse drei Ar-
beitsschritte (Haas, 2015). Zwar erfolgen
in den beiden zuletzt genannten Metho-
den zundchst Beschreibung und Interpre-
tation bzw. Deutung der Karikatur, im
dritten Schritt sind aber entweder eine
Uberpriifung der wesentlichen Aussagen
der Karikatur oder eine Beurteilung der
Position des Karikaturisten gefragt
(Klepp, 2010, S.244). Dass verbreitete
Methoden von den Lernenden mitunter
das Arbeiten tiber alle Anforderungsbe-
reiche verlangen, unterstreicht insbeson-
dere die Tatsache, dass die fachlich ange-
messene Behandlung von Karikaturen im
Politikunterricht mit den Schiiler*innen
sorgsam angebahnt werden muss (Klepp,
2010, S.246). Eine allein oberflichliche
Betrachtung birgt die Gefahr von
ovorschnellen, unreflektierten Urteilen
und Fehlinterpretationen® (Schnaken-
berg, 2018, S.46). Aus empirischer For-
schung zum Bildverstindnis im Ge-
schichtsunterricht geht hervor, dass sich
Schiiler*innen bei Karikaturen gar oft
,mit dem Zustand des Nichtverste-
hens® (Schnakenberg, 2011, S. 101) zufrie-
den geben. Dass zum Erlernen der an-
spruchsvollen Analyseverfahren ein in-
tensives Eintiben wichtig ist, bedeutet
auch, dass keineswegs vorausgesetzt wer-



den kann, dass Lernende unterer Stufen
diese bereits intuitiv beherrschen. Attri-
buieren die Schiiler*innen mogliches Un-
verstindnis einer zum Einstieg eingesetz-
ten Karikatur gar auf eigene Fahigkeiten,
besteht die Gefahr sinkender Motivation
fiur die weitere Auseinandersetzung mit
dem Thema (Rustemeyer, 2011, S. 17f.).

Neben der Frage, ob es durch den Einsatz
von Karikaturen tatsichlich gelingen
kann, der wichtigen Motivierungsfunkti-
on von Unterrichtseinstiegen nach LACH
UND MASSING (2017) Rechnung zu tra-
gen, gilt es ebenfalls zu kldren, inwieweit
mit der Jahrgangsstufe und unterschiedli-
chen Erfahrungen im komplexen Umgang
mit Karikaturen einhergehende Unter-
schiede im wahrgenommenen Verstind-
nis zu berticksichtigen sind.

Die Relevanz dieser Untersuchung wird
zudem durch ein enormes Forschungsde-
siderat bzgl. empirischer Studien zur
Wahrnehmung von Karikaturen durch
Lernende im Politikunterricht unterstri-
chen.

Die Wahrnehmung von Karikaturen als
Unterrichtseinstieg in Bezug auf ihr Moti-
vierungspotenzial und das Schiiler*innen-
Verstindnis sowie eventuelle Unterschie-
de zwischen Klassenstufen zu kennen, ist
eine essenzielle Voraussetzung, um ihren
Einsatz schiiler*innenorientiert zu gestal-
ten und dabei nicht alleine die fachlichen
Anforderungen einer Karikaturenanalyse
unterzubringen, sondern insbesondere
den unterschiedlichen Zugangsvorausset-
zungen der Lernenden Rechnung zu tra-
gen. Vor diesem Hintergrund soll das
Forschungsziel ~dieses Studienprojekts
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sein, potenziell vorhandene klassenstufen-
spezifische Unterschiede in der Beurtei-
lung von Karikaturen als Unterrichtsein-
stiege herauszustellen, nach Motivie-
rungspotenzial und Verstandnis zu diffe-
renzieren und eventuelle Effekte des Ver-
standnisses auf das Motivierungspotenzial
aufzudecken.

Aus der theoretischen und empirischen
Einordnung lassen sich somit im Wesent-
lichen drei konkrete Forschungshypothe-
sen ableiten:

1. Die Schiiler*innen beider Klassen-
stufen beurteilen das Motivierungs-
potenzial einer Karikatur als Unter-
richtseinstieg tendenziell positiv.

In der politikdidaktischen Literatur fin-
den sich zahlreiche Beispiele, in denen
Unterrichtseinstiege fiir verschiedene Stu-
fen um eine Karikatur konstruiert wurden
(z.B. Lach & Massing, 2017, S.212;
Klepp, 2010, S.242). Gelinge es durch
Karikaturen nicht, Unterrichtseinstiege
zumindest grundlegend motivierend zu
gestalten, wiren all diese Beispiele kritisch
zu hinterfragen. Zudem bergen Karikatu-
ren das Potenzial einer graphischen Auf-
lockerung, offener Kommunikation im
Plenum und somit einer willkommenen
Abwechslung im Erleben des Unterrichts
fiir die Schiiler*innen.

2. Schiiler*innen einer hoheren Jahr-
gangsstufe beurteilen ihr Verstindnis
beim Umgang mit einer Karikatur
positiver als jiingere Schiiler*innen.

Wie in der theoretischen Einordnung er-
lautert, bedarf die addquate Auseinander-
setzung mit Karikaturen, die sich nicht in
einer oberflachlichen Beschreibung des



Sichtbaren erschopfen darf, eines sicheren
Beherrschens mitunter anspruchsvoller
Analyseverfahren (Klepp, 2010; Haas,
2015). Zwangslaufig hatten ndher am Abi-
tur stehende Schiiler*innen somit mehr
Chancen, die entsprechenden Methoden
zu trainieren und Erfahrungen im Um-
gang mit Karikaturen zu sammeln.

3. Schiiler*innen, die wenig Verstind-
nis fiir eine Karikatur entwickeln,
schétzen auch ihr Motivierungspoten-
zial niedriger ein.

Die erwihnte Attributionstheorie (Ruste-
meyer, 2011, S. 16ft.) beschreibt die Ge-
fahr, dass Schiiler*innen Misserfolge etwa
aufgrund niedrigen Verstindnisses auf
eigene Fihigkeiten attribuieren. Dies legt
die Vermutung nahe, dass Lernende, die
sich selbst als intrinsische, invariable Ur-
sache fachlichen Misserfolgs ausmachen,
fir die weitere Auseinandersetzung weni-
ger Motivation aufbringen als Schii-
ler*innen, die eine Karikatur und mogli-
che Auswertungen besser verstehen.

Die Forschungsfrage fokussiert die Unter-
schiede zwischen den Beurteilungen der
Schiller*innen entlang ihrer Klassenstufe.
Nach deduktivem Prinzip wurden die rele-
vanten Hypothesen zu Unterschieden in der
Beurteilung der Karikatur nach Klassenstufe
und Einfliissen des Verstindnisses auf das
Motivierungspotenzial hergeleitet. Da das
Studienprojekt demnach entsprechende Un-
terschiedshypothesen und Effekte empirisch
tiberpriifen mochte, ist das Studienprojekt

im quantitativen Forschungsparadigma zu
verorten (Doring & Bortz, 2016a, S.146).
Diesem quantitativen Forschungsparadigma
folgend wird eine standardisierte, struktu-
rierte Methode der Datenerhebung einge-
setzt.

Um einen deutlichen Vergleich zwischen
Schiiler*innen unterschiedlicher Stufen zu
ermoglichen, werden im Politikunterricht
einer 5. Klasse (25 Lernende) und einem So-
zialwissenschaften-Grundkurs in der Q1!
(26 Lernende) jeweils verschiedene Einstiege
zu einem neuen Unterrichtsthema um eine
Karikatur gestaltet und von den teilnehmen-
den Schiiler*innen mithilfe der Fragebogen
(Anhang, Abb. 4-7) beurteilt. Die Stichprobe
umfasst somit insgesamt 51 Schiiler*innen,
deren Erziehungsberechtigte alle der Teil-
nahme am Forschungsprojekt zugestimmt
haben. Die endgiiltige Rekrutierung zweier
Kurse und die Realisierung des Forschungs-
projekts wird selbstverstindlich zusitzlich
mit den unterrichtenden Fachlehrer*innen,
in deren Unterricht das Projekt durchgefiihrt
werden sollte, abgesprochen. Zu welchem
Thema welche Karikatur als Unterrichtsein-
stieg herangezogen wird, hingt dementspre-
chend von den teilnehmenden Kursen und
ihrem inhaltlichen Fortschritt im Lehrplan
ab. Die Lernenden in der 5. Klasse behandeln
gerade die Nutzung des Mobiltelefons im
Alltag und so wird hier die Karikatur ,,Die
Jugend...: Besser (erzogen) als ihr
Rufl“ (Hiiter, 2014) ausgewdhlt. Hingegen
fuhrt die Karikatur ,Mehr Zeit fiir mich[?]*
(Kaufogiorgos & tonpool.com, 2015) in der
Q1 in das Thema des sozialen Wandels in
der Arbeitswelt am Beispiel einer potenziel-

'Anmerkung der Redaktion: Die gymnasiale Oberstufe gliedert sich in drei Phasen. An Schulen, an denen das Abi-
tur nach 13 Schuljahren erreicht wird, entspricht die Einfithrungsphase der 11. Klasse, die Qualifikationsphase 1
(Q1) der 12. Klasse und die Qualifikationsphase 2 (Q2) der 13. Klasse.
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len Reduktion der Wochenarbeitstage bei
steigender Produktivitit ein.

Die Befragung der Lernenden in der
5. Klasse und der Q1 findet einmalig statt.
Der direkte Einsatz der Fragebogen in der
Unterrichtsstunde des Karikatur-Ein-
stiegs soll, etwa aufgrund vergangener
Zeit und schlechter Erinnerung, verzerr-
ten und dementsprechend weniger au-
thentischen Antworten entgegenwirken.
Da die Befragungen somit jeweils zum
Ende einer Unterrichtsstunde kurz durch-
fihrbar sein sollen, gleichzeitig aber die
Moglichkeit gewahrt bleiben muss, die
Items zur Operationalisierung der beiden
Konstrukte zu aussagekriftigen Skalen
zusammenzufassen, werden sowohl das
,Wahrgenommene Motivierungspotenzi-
al® als auch das ,Selbsteingeschitzte Ver-
stindnis® mit fiinf Items erfragt (s. An-
hang, Abb. 4-7).

Im Folgenden soll die Operationalisierung
der beiden zentralen, in der Forschungsfrage
angesprochenen Konstrukte zur Beurteilung
der Karikaturen vorgestellt werden:
o Wahrgenommenes Motivierungs-
potenzial
o Selbsteingeschatztes Verstindnis

Wihrend die Klasse der Schiiler*innen durch
den Forschenden selbst eingetragen werden
kann, werden die interessierenden Konstruk-
te mithilfe eines schriftlichen, standardisier-
ten und vollstrukturierten Fragebogens erho-
ben (Doring & Bortz, 2016¢), die im Anhang
A und B zu finden sind. Somit ist nicht nur
die Reihenfolge der Fragen festgelegt, die
Befragten haben durch ausschliefdlich ge-
schlossene Fragen auch stets eine feste An-
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zahl von Antwortméglichkeiten vorgegeben,
zwischen denen sie wihlen konnen
(Reinders & Gniewosz, 2011). Um in der
anschlieflend  Mittelwertbe-
trachtungen und t-Tests zu ermoglichen,

Auswertung

werden alle Items mit 4-stufigen, intervall-
skalierten Likert-Skalen von ,stimme {iber-
haupt nicht zu‘ bis ,stimme voll und ganz zu’
erfragt (ebd.). Dabei entspricht die Antwort-
moglichkeit ,stimme {berhaupt nicht zu‘
einem Wert von 1 und ,stimme voll und
ganz zu‘ einem Wert von 4. Diese vier For-
mulierungen im Fragebogen fiir die 5. Klasse
mit passenden Smileys zu unterstiitzen,
macht den Fragebogen auch fiir jiingere Ler-
nende gut zugénglich (s. Anhang B).

Die Operationalisierung der beiden Kon-
strukte zur Beurteilung der Karikaturen
,Wahrgenommenes Motivierungspotenzial‘
und ,Selbsteingeschitztes Verstindnis® orien-
tiert sich dabei an Skalen, die bereits in gro-
Beren Studien im Bildungskontext Verwen-
dung gefunden haben und deren Items fiir
die Beurteilung von Karikaturen als Unter-
richtseinstieg lediglich leicht reformuliert
wurden. FEines der Items zum ,Wahr-
genommenen Motivierungspotenzial, wel-
ches sich an der COACTIV-Studie (Baumert
et al., 2008, S. 184) orientiert, lautet beispiels-

weise:

stimme | stimme | stimme | stimme
gar eher | eherzu | vollund
nicht zu | nicht zu ganzzu

Mein:e Politik-Lehrer:in konnte mich mit der
Karikatur fir das Thema begeistern.

Abb. I: Beispiel-Item zum , Wahrgenommenen Moti-
vierungspotenzial‘

Um einen expliziten Bezug zu Karikaturen
herzustellen, wurde im Vergleich zur ur-
spriinglichen Formulierung hier z. B. ,,... mit

der Karikatur fiir das Thema ..." ergénzt.

Zunichst sollen es Verfahren deskriptiver
Statistik wie die Betrachtung von Mijttelwer-



ten und Standardabweichungen ermogli-
chen, einen ersten Uberblick iiber die durch-
schnittlichen Beurteilungen der Karikaturen
als Unterrichtseinstieg entlang der zwei Kon-
strukte durch beide Kurse zu erhalten. So
kann nicht nur die Frage geklart werden, wie
die Schiiler*innen das Motivierungspotenzial
generell wahrnehmen (Hypothese 1), son-
dern diese Beurteilungen konnen auch nach
Klassenstufe differenziert betrachtet werden.
Zur Veranschaulichung werden neben den
Kennwerten Boxplotsbetrachtet.

Inferenzstatistische Verfahren erlauben es,
die Daten anschlieflend auf potenzielle signi-
fikante Unterschiede zwischen den Klassen-
stufen zu untersuchen. Da sich die Kurse
gegenseitig nicht beeinflussen, werden -
Tests mit unabhéingigen Stichproben durch-
gefithrt (Reinders & Gniewosz, 2011), um die
naheliegenden Unterschiedshypothesen zu
tiberpriifen. Es gilt zu tberpriifen, ob dltere
Schiller*innen ihr Verstindnis tatsdchlich
hoher einschitzen, zwischen den beiden
Klassenstufen hinsichtlich dieses Beurtei-
lungskonstrukts also ein signifikanter Unter-
schied in den Beurteilungen festgestellt wer-
den kann (Hypothese2). Mit der Hilfe von
Regressionsanalysen wie der einfachen linea-
ren Regression (Raithel, 2008, S. 159) kann
abschlielend untersucht werden, ob das
selbsteingeschitzte Verstdndnis als unabhin-
gige Variable tatsichlich einen Einfluss auf
die Motivierung als abhidngige Variable hat
(Hypothese 3). Die Analyseergebnisse wer-
den u. a. mithilfe eines Streudiagramms mit
Regressionsgerade verdeutlicht.

Um Gitekriterien wie Objektivitit, Reliabili-
tdit und Validitit (Doring & Bortz, 2016b)
bestmoglich zu entsprechen, wurde versucht,
in der Formulierung der Items so nah wie
trotz notiger Reformulierung fiir die Beurtei-
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lung von Karikaturen méglich an den bereits
im Bildungskontext bewihrten Skalen zu
bleiben.

Der Einsatz des Fragebogens im Unterricht
birgt die Gefahr verzerrter Angaben, da
Schiller*innen vor ihrem*r Lehrer*in eher
erwiinschte Optionen wihlen konnten. Sie
konnten z.B. trotz verspiirter Langeweile
ihrer Lehrkraft zuliebe oder aus Angst vor
einer schlechteren Bewertung angeben, bei
der Analyse der Karikatur grofien Spafs ge-
habt zu haben. Dass aufgrund der Kapaziti-
ten an der Praxissemester-Schule zwei sehr
weit auseinanderliegende Jahrgangsstufen
fir die Erhebung herangezogen werden
mussten, duflert sich in inhaltlich unter-
schiedlichen Themen und Karikaturen. Bei
auch stark differenzierendem Anspruchsni-
veau zwischen Unter- und Oberstufe besteht
das Risiko,
unentdeckt bleiben. Da der Einsatz von Kari-

dass Verstindnisunterschiede

katuren zum Unterrichtseinstieg an der
Schule eine selten durchgefiihrte Praxis war,
besteht zudem die Gefahr, dass die Schii-
ler*innen die Karikatur als besonders aufre-
gende Abwechslung zum sonstigen Unter-
richt erleben und allein daher unverhiltnis-
maflig positiv beurteilen.

Eine erste Ubersicht iiber die Ergebnisse der
Befragungen in beiden Klassenstufen zeigt,
dass der Einsatz einer Karikatur als Unter-
richtseinstieg von allen Schiiler*innen so-
wohl hinsichtlich des Motivierungspotenzi-
als (M = 2,99; SD = 0,56) als auch dem eige-
nen Verstindnis (M = 3,44; SD = 0,57) deut-
lich positiv beurteilt wurde. Es fdllt im Ver-
gleich der zwei Beurteilungskonstrukte fiir
beide Stufen bezogen auf das selbsteinge-
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schitzte Verstindnis eine stirkere Konzen-
tration der Beurteilungen im positiven Be-
reich auf. Auch die Beurteilungen in Bezug
auf das wahrgenommene Motivierungspo-
tenzial sammeln sich fiir alle Lernenden
deutlich oberhalb des theoretischen Skalen-
mittelpunkts (2,5):

400

3,00

Wahrgenommenes Motivierungspotenzial

Klasse 5 Q1 Grundkurs

Stufe desl/der Probandenl-in

4,00 | T
£ .
C
o
g 3,00 |
> 1
w
ﬁ o
= o
(%]
(%]
)
£ 200 *
Eel
@O
»
*
1,00
Klasse 5 Q1 Grundkurs

Stufe deslider Probandenl-in

Abb. 2: Beurteilungen der Karikatur als Unterrichts-
einstieg beider Stufen bzgl. beider Beurteilungskon-
strukte (N5 = 25, No;= 26)
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Die erste Forschungshypothese, dass die
Schiiler*innen beider Stufen das Motivie-
rungspotenzial einer Karikatur als Unter-
richtseinstieg tendenziell positiv beurteilen,
kann somit bestétigt werden.

Die Schiiler*innen im Q1-Grundkurs (M =
3,64; SD = 0,36) geben gegeniiber den Schii-
ler*innen der 5. Klasse (M = 3,22; SD = 0,67)
ein signifikant hoheres selbsteingeschitztes
Verstandnis der Karikatur an, t(49) = 2,77; p
= 0,008 (vgl. Anhang C, Abb. 11). Dieser Un-
terschied ist nach Cohen (1992) mittel stark.
Dass Schiiler*innen der hoheren Jahrgangs-
stufe ihr Verstindnis beim Umgang mit ei-
ner Karikatur als Unterrichtseinstieg also
signifikant positiver beurteilen, bestitigt die
zweite Forschungshypothese.

Die im Streudiagramm (Abb. 3) eingezeich-
nete Regressionsgerade veranschaulicht, dass
mit einem hoheren Verstindnis einer Kari-
katur als Unterrichtseinstieg auch das wahr-
genommene Motivierungspotenzial steigt. Es
findet sich ein signifikant positiver Effekt
eines hoheren selbsteingeschdtzten Ver-
stindnisses der Schiiler*innen beider Stufen,
F(1, 49) = 15,910, p < 0,001 (Tab. 1). So las-
sen sich 24,5 % der Varianz dieses Motivie-
rungspotenzials mit dem Verstindnis der
Lernenden erkliren (Raithel, 2008, S.162).
Dieser Effekt wird auf einem Niveau von p <
0,001 signifikant. 75,5 % der Unterschied-
lichkeit in der erlebten Motivierung der
Schiiler*innen gehen somit auf andere Ein-

flussfaktoren zuriick.
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Abhingige Variable: Wahrgenommenes Motivierungspotenzial

Koeffizienten b SE B T p
(Konstante) 1,324 0,424 3,121 0,003
Selbsteingeschitztes Ver- 0,486 0,122 0,495 3,989 <0,001
stindnis

Anmerkungen: N = 51; R? = 0,245; korr. R? = 0,230; F(1, 49) = 15,910; p < 0,001

Tab. 1: Einfache lineare Regression zum Effekt des selbsteingeschétzten Verstindnisses auf das wahrgenommene

Motivierungspotenzial

Wahrgenommenes Motivieungspotenzial

Selbsteingeschitztes Verstindnis

Abb. 3: Streudiagramm mit Regressionsgerade zum
Eftekt des selbsteingeschitzten Verstindnisses auf das
wahrgenommene Motivierungspotenzial

Somit ist im Umkehrschluss nicht nur die
dritte Schii-
ler*innen, die wenig Verstindnis fiir eine

Forschungshypothese, dass
Karikatur entwickeln, auch ihr Motivie-
rungspotenzial niedriger einschétzen, besté-
tigt. Vielmehr konnten alle drei eingangs
formulierten Hypothesen verifiziert werden.

Dass die Lernenden eine Karikatur als Un-
terrichtseinstieg im Durchschnitt demnach
sowohl motivierend als auch verstindlich
erlebt haben, unterstreicht zunichst, dass der
Einsatz einer Karikatur einen grundlegend
positiven Effekt auf die Schiiler*innen im
Politikunterricht haben kann. Ebenso zeigen
die Ergebnisse, dass eine Karikatur zumin-
dest helfen kann, die Motivationsfunktion
von Unterrichtseinstiegen auszugestalten
(Lach & Massing, 2017, S. 209), die Lernen-
den in das kommende Thema einzufiihren
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sowie Anlass zum Nachdenken und Ab-
wechslung zu bieten. Zweifelhaft schien vor
der Erhebung vielmehr, ob der Einsatz als
Einstieg auch den besonderen Anforderun-
gen einer Karikatur als diskontinuierliche
Textsorte an die Lernenden (Egle, 2022) ge-
recht werden kann. Dass die Lernenden bei-
der Klassenstufen aber insbesondere ihr Ver-
staindnis als sehr positiv beurteilen, zeigt,
dass dementgegen die Auseinandersetzung
mit einer Karikatur auch im Rahmen eines
Einstiegs die befragten Schiiler*innen nicht
tiberfordert hat. Vor diesem Hintergrund
erachte ich es also fiir potenziell produktiv,
eine Karikatur zum Einstieg als Turoffner in
ein neues Thema einzusetzen. Gleichzeitig ist
es dann essenziell nach tiefgehender Beschif-
tigung mit der Materie, sich der Karikatur zu
einem spiteren Zeitpunkt erneut zu nihern,
um sie mit den geeigneten Methoden nicht
nur zu beschreiben und iiber Hintergriinde
nachzudenken, sondern tatsichlich fachlich
fundiert einzuordnen, zu beurteilen und ein
tieferes Verstandnis aufzubauen. Den Bogen
zur Karikatur zuriickzuschlagen und den
Lernenden somit eine erneute Auseinander-
setzung von einem kompetenteren Stand-
punkt zu erméglichen, stelle ich mir ange-
sichts kognitiver Erfolge auch fiir die weitere
Lernmotivation meiner Schiiler*innen pro-
duktiv vor.

Der fiir den Geschichtsunterricht nachgewie-

sene Befund, dass sich Schiiler*innen bei Ka-
rikaturen sogar oft ,mit dem Zustand des
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2011,
S.101) zufrieden geben, kann vor dem Hin-

Nichtverstehens®  (Schnakenberg,
tergrund eines in beiden Stufen grofitenteils
positiv beurteilten selbsteingeschitzten Ver-
standnisses in diesem Studienprojekt nicht
bestdtigt werden. Dass Schiiler*innen der
unteren Jahrgangsstufe die Karikatur zum
Einstieg signifikant schlechter verstehen,
weist zwar auf die Chance hin, durch den
Politikunterricht im Verlauf der Schullauf-
bahn die Kompetenzen zum Verstehen einer
Karikatur zu férdern, kann aber auch zumin-
dest insofern relativiert werden, als auch die-
se ihr Verstindnis im Durchschnitt deutlich
positiv beurteilen (s. Abb. 2). Dass ein nied-
riges Verstindnis der Karikatur dementge-
gen sehr wohl tatsidchlich zu einem signifi-
kant niedrigeren Motivierungspotenzial der
Lernenden fihrt (s. Tab. 1), zeigt mir, wie
wichtig es — wie bereits von KLEPP (2010)
herausgestellt — wirklich ist, diese Arbeit
sorgsam anzubahnen. Bevor ich meinen
Schiiler*innen Karikaturen regelmif3ig un-
vermittelt als Einstieg an die Wand projizie-
re, wiirde ich mir fiir meine eigene Arbeit als
Lehrkraft vornehmen, bereits vor dem Errei-
chen der Oberstufe den Schiiler*innen Mog-
lichkeiten zu schaffen, das Dekonstruieren
von Karikaturen sorgsam einzuiiben. Insbe-
sondere in der Ubung mit jiingeren Schii-
ler*innen wiirde ich mich stark an einem
festen Verfahren wie dem Dreischritt (Haas,
2015) orientieren, um unerfahrenen Schii-
ler*innen ein ,,,Geriist’, an dem sie sich ent-
lang hangeln kénnen® (Schnakenberg, 2018,
S. 46) zu bieten. Dafiir bieten sich Arbeits-
blatter an, die die Analyse durch ein Inter-
pretationsraster vorstrukturieren (Schnaken-
berg, 2018). Wie wichtig es ist, gerade hier
geniigend Lerngelegenheiten zur Vorberei-
tung zu schaffen, unterstreichen einzelne
Ausreifler nach unten hinsichtlich des selbst-

Verstindnisses in  der
Abb. 2).

eingeschétzten

5. Klasse (s. Heterogene Lern-
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voraussetzungen im Umgang mit Karikatu-
ren zu beriicksichtigen, bedeutet fiir mich
somit auch, diesen Schiiler*innen diesbeziig-
lich individuelle Forderungsmdoglichkeiten
anbieten zu koénnen (§1 Absatz1 Satzl
SchulG NRW), etwa Karikaturenanalysen bis
zur ndchsten Stunde Korrektur zu lesen.

So gewinnbringend ich diese Erkenntnisse
fir meine eigene Professionalisierung im
Sinne Forschenden Lernens im Praxissemes-
ter (MSW NRW, 2016) empfunden habe, so
vorsichtig miissen die Resultate unter Be-
riicksichtigung verschiedener Limitationen
betrachtet werden. Einerseits sind ,,sehr gro-
Be [...] und teilweise bevolkerungsreprisen-
tative [...] Stichproben® (Doéring & Bortz,
2016, S. 23) haufig konstitutiv fiir das Arbei-
ten mit standardisierten Fragebogen im Rah-
men quantitativer Forschungsdesigns. Die-
sen Anspriichen kann die fiir dieses For-
schungsprojekt herangezogene Stichprobe
keineswegs gerecht werden, sodass die
soeben diskutierten Ergebnisse nicht verall-
gemeinert werden konnen. Zugleich sind die
antizipierten Probleme weiter zu bedenken.
Es gilt zu untersuchen, inwieweit sich die
positiven Resultate in einer Befragung ohne
die Anwesenheit der Fachlehrkraft, um die
Wahrscheinlichkeit sozial erwiinschter Ant-
worten zu senken, reproduzieren lassen.
Weiterer Forschungsbedarf besteht auch
hinsichtlich der Frage, inwieweit die Ergeb-
nisse durch die unterschiedlichen, auf das
jeweilige Lernniveau angepassten Karikatu-
ren beeinflusst sind. So konnten Verstind-
nis- und damit einhergehende Motivierungs-
probleme bei jiingeren Schiiler*innen starker
in den Vordergrund treten, wiirden zwei
weniger weit auseinanderliegende Klassen-
stufen die gleiche Karikatur bearbeiten. Inte-
ressant wére es auch genauer zu beleuchten,
inwieweit das selbsteingeschitzte Verstind-
nis der Schiiler*innen mit einem tatsachlich
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entwickelten Verstindnis fiir die Karikatur
einhergeht; inwieweit Schiiler*innen, die an-
geben, eine Karikatur gut verstanden zu ha-
ben, also wirklich in der Lage sind, das not-
wendige methodische Vorgehen, Kontext-
wissen und Entschliisselung der Aussage des/
leisten

der Karikaturisten/-in auch zu

(Schnakenberg, 2018).

So wichtig es nun aber auf der Grundlage
dieser Ergebnisse zu sein scheint, die Schii-
ler*innen mit den geeigneten Kompetenzen
auszustatten, um selbststindig eine Karika-
tur verstehen zu konnen, so vermessen wire
es vor dem Hintergrund der besonderen Be-
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deutung der Motivationsfunktion fiir den
Politikunterricht (Lach & Massing, 2017),
gabe ich mich mit dieser Erkenntnis zufrie-
den. Vielmehr gilt es, durch weitere fachdi-
daktische Recherche und Forschung heraus-
zufinden, mit welchen anderen Einflussfak-
toren das Motivierungspotenzial einer Kari-
katur erklart werden kann. Detailliertes Wis-
sen dariiber, wie die Motivation zur Ausei-
nandersetzung mit einem Thema durch eine
Karikatur positiv beeinflusst wird, kann
dann eine wertvolle Grundlage fiir eine be-
geistertere Auseinandersetzung {iber den
Einstieg hinaus sein (Rustemayer, 2011).
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Anhang

Fragebogen zur Beurteilung von Karikaturen als Themeneinstieg ﬂ

Liebe:r Schiiler:in,

im Rahmen meines Forschungsprojekts an der Uni interessiere ich mich dafir, wie Du
Karikaturen zum Einstieg in ein neues Thema beurteilen wordest. Hierfur wurde es mich
freuen, wenn Du diesen kurzen Fragebogen ausfillen kénntest. Die Teilnahme ist freiwillig
und anonym. Die Angaben werden weder an Deine:n Lehrer:in weitergegeben, noch haben
Sie einen Einfluss auf Deine Note im Fach. Deine angegebenen Daten werden im Anschluss
natUrlich vertraulich behandelt und allein fir mein Forschungsprojekt verwendet.

Du sollst dabei nunimmer ankreuzen, wie sehr Du der jeweiligen Aussage zustimmst. Dies kann
zum Beispiel so aussehen:

stimme stimme stimme stimme
gar nicht eher eherzu voll und
zu nicht zu

Wenn mir etwas nicht gefallt, kann ich mit meinem/r x
Lehrer:in offen dariber reden.

Falls Du eine Antwort nachtraglich doch noch andern méchtet, male das Feld bitte komplett
aus und setze das Kreuz an der neuen Stelle. So wirde das aussehen:

stimme stimme stimme stimme
gar nicht eher eherzu voll und
v nicht zu ganz zu

Wenn mir etwas nicht gefallt, kann ich mit meinem/r
Lehrer:in offen darlber reden.

X

Abb. 4: Fragebogen zur Beurteilung der Karikatur (Sek. I1), Seite 1

CIVES-FLiP #5 | Unterrichtseinstieg mit Karikaturen

19



Die folgenden Aussagen beziehen sich auf Deine Einschdtzungen Deiner eigenen
Erfahrungen im Umgang mit der behandelten Karikatur. Es wisrde mir sehr helfen, wenn Du
Deine Einschatzungen nun ehrlich angibst:

stimme | stimme | stimme | stimme
gar eher eher zu | voll und
nicht zu | nicht zu ganz zu

Mein:e Politik-Lehrer:in konnte mich mit der
Karikatur fir das Thema begeistern.

Die Karikatur war fUr mich verstandlich.

Die Awuseinandersetzung mit der Karikatur
empfand ich als langweilig.

Mir war klar, in welchem Zusammenhang die
Karikatur zum bisherigen Unterricht steht.

Die Karikatur zum Einstieg angesehen zu haben,
regt mich zum weiteren Nachdenken an.

Die Karikatur konnte das Unterrichtsthema
wirklich interessant und spannend machen.

Mir ist Uberhaupt nicht klar geworden, was in der
Karikatur angesprochen werden soll.

Die Karikatur stellt den angesprochenen
Sachverhalt fUr mich deutlich heraus.

Der Einstieg in das Thema mit der Karikatur
gestaltet den Unterricht abwechslungsreich.

Ich war bei der Betrachtung der Karikatur
Oberfragt.

Vielen Dank fur Deine Teilnahme an der Befragung.
Du hilfst mir bei meinem Studienprojekt damit sehr!

Abb. 5: Fragebogen zur Beurteilung der Karikatur (Sek. II), Seite 2
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Fragebogen zur Beurteilung von Karikaturen als Themeneinstieg ﬂ
o]

Liebe:r Schiler:in,

im Rahmen meines Forschungsprojekts an der Uni interessiere ich mich dafiir, wie Du
Karikaturen zum Einstieg in ein neuves Thema beurteilen wirdest. Hierfir wirde es mich
freuen, wenn Du diesen kurzen Fragebogen ausfillen kénntest. Die Teilnahme ist freiwillig
und anonym. Die Angaben werden weder an Deine:n Lehrer:in weitergegeben, noch haben
Sie einen Einfluss auf Deine Note im Fach. Deine angegebenen Daten werden im Anschluss
natirlich vertraulich behandelt und allein fir mein Forschungsprojekt verwendet.

Du sollst dabei nunimmer ankreuzen, wie sehr Du der jeweiligen Aussage zustimmst. Dies kann
zum Beispiel so aussehen:

stimme stimme stimme stimme

gar nicht eher eher zu voll und
zu nicht zu ganzzu
Wenn mir etwas nicht gefillt, kann ich mit meinem/r
Lehrer:in offen darUber reden. x

Falls Du eine Antwort nachtraglich doch noch andern mochtet, male das Feld bitte komplett
aus und setze das Kreuz an der neuen Stelle. So wirde das aussehen:

stimme stimme stimme stimme
gar nicht eher eher zu voll und
v nicht zu ganz zu
Wenn mir etwas nicht gefallt, kann ich mit meinem/r
Lehrer:in offen dariber reden. x

Abb. 6: Fragebogen zur Beurteilung der Karikatur (Sek. 1), Seite 1
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Die folgenden Aussagen beziehen sich auf jetzt auf Deine Erfahrungen mit der Karikatur, die
wir gemeinsam besprochen haben. Es wiirde mir sehr helfen, wenn Du Deine Einschatzungen
ehrlich angibst:

stimme | stimme | stimme | stimme
gar eher eherzu | vollund
nicht zu | nicht zu ganz zu

WO E

Mein:e Politik-Lehrer:in konnte mich mit der
Karikatur for das Thema begeistern.

Die Karikatur war fir mich verstandlich.

Die Auseinandersetzung mit der Karikatur
empfand ich als langweilig.

Mir war klar, in welchem Zusammenhang die
Karikatur zum bisherigen Unterricht steht.

Die Karikatur zum Einstieg angesehen zu haben,
regt mich zum weiteren Nachdenken an.

Die Karikatur konnte das Unterrichtsthema
wirklich interessant und spannend machen.

Mir ist iberhaupt nicht klar geworden, was in der
Karikatur angesprochen werden soll.

Die Karikatur stellt den angesprochenen
Sachverhalt fir mich deutlich heraus.

Der Einstieg in das Thema mit der Karikatur
gestaltet den Unterricht abwechslungsreich.

Ich war bei der Betrachtung der Karikatur
Uberfragt.

Vielen Dank fir Deine Teilnahme an der Befragung.
Du hilfst mir bei meinem Studienprojekt damit sehr!

Abb. 7: Fragebogen zur Beurteilung der Karikatur (Sek. 1), Seite 2
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Fir die quantitative Analyse und Auswertung der mithilfe der Fragebogen erhobenen Rohda-

ten der Schiiler*innen wurde die Statistik- und Analyse-Software SPSS verwendet. In diesem

Abschnitt sollen die Auswertungsschritte chronologisch und exemplarisch aufgefiithrt werden.

Zunichst sollen die Codierungen der jeweils fiinf Items der beiden Konstrukte zur Beurteilung

der Karikatur als Unterrichtseinstieg in der Reihenfolge ihrer Auffithrung im Fragebogen vor-

gestellt werden:

Code Bezeichnung Ausformulierung des Items

wmotl | Wahrgenommenes Motivierungs- Mein:e Politiklehrer:in konnte mich mit der Karika-
potenzial (Item 1) tur fiir das Thema begeistern.

sverl Selbsteingeschitztes Verstdndnis Die Karikatur war fiir mich verstindlich.
(Item 1)

wmot2 | Wahrgenommenes Motivierungs- Die Auseinandersetzung mit der Karikatur empfand
potenzial (Item 2) ich als langweilig.

sver2 Selbsteingeschitztes Verstdndnis Mir war klar, in welchem Zusammenhang die Kari-
(Ttem 2) katur zum bisherigen Unterricht steht.

wmot3 | Wahrgenommenes Motivierungs- Die Karikatur zum Einstieg angesehen zu haben,
potenzial (Item 3) regt mich zum weiteren Nachdenken an.

wmot4 | Wahrgenommenes Motivierungs- Die Karikatur konnte das Unterrichtsthema wirk-
potenzial (Item 4) lich interessant und spannend machen.

sver3 Selbsteingeschitztes Verstindnis Mir ist iberhaupt nicht klar geworden, was in der
(Item 3) Karikatur angesprochen werden soll.

sver4 Selbsteingeschitztes Verstdndnis Die Karikatur stellt den angesprochenen Sachver-
(Ttem 4) halt fiir mich deutlich heraus.

wmot5 | Wahrgenommenes Motivierungs- | Der Einstieg in das Thema mit der Karikatur gestal-
potenzial (Item 5) tet den Unterricht abwechslungsreich.

sver5 Selbsteingeschitztes Verstdndnis Ich war bei der Betrachtung der Karikatur tiberfragt.

(Item 5)

Tab. 2: Codierung der einzelnen Items des Fragebogens

Um in der Auswertung inferenzstatistisch mit t-Tests und Regressionsanalysen arbeiten zu

konnen, wurden alle Items mit 4-stufigen, intervallskalierten Rating-Skalen erfragt (Reinders &
Gniewosz, 2011):
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1 = ,stimme tiberhaupt nicht zu*

2 = ,stimme eher nicht zu*‘

3 = ,stimme eher zu*

4 = ,stimme voll und ganz zu'
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Die Variablen, die vor der Auswertung umcodiert werden mussten, da sie invers zum Kon-
strukt formuliert worden sind, wurden wie folgt codiert:

Code Bezeichnung Invertierte Ausformulierung des Items

wmot2_i | Wahrgenommenes Motivierungspotenzial | Die Auseinandersetzung mit der Karikatur
(Item 2_invers) empfand ich als spannend.

sver3_i Selbsteingeschitztes Verstindnis (Item Mir ist klar geworden, was in der Karikatur
3_invers) angesprochen werden soll.

sver5_i Selbsteingeschétztes Verstindnis (Item Ich war bei der Betrachtung der Karikatur
5_invers) nicht tiberfragt.

Tab. 3: Codierung der invertierten Items zur Beurteilung der Karikatur

Um die tibergeordneten Konstrukte ,Motivierungspotenzial® und ,Selbsteingeschitztes Ver-
stindnis® zur Beurteilung der Karikatur zu operationalisieren, werden jeweils fiinf Items zu
einer Skala zusammengefasst. Ausfithrungen zu Reliabilitidtsanalysen finden sich im nachfol-
genden Abschnitt.

Code | Bezeichnung der Skala Zusammengefasste Items

wmot | Wahrgenommenes Motivie- wmotl, wmot2_i, wmot3, wmot4, wmot5
rungspotenzial

sver Selbsteingeschitztes Verstind- | sverl, sver2, sver3_i, sver4, sver5_i
nis

Tab. 4: Codierung der zusammengefassten Skalen

Auf die Codierung und gegebenenfalls Umcodierung der Items folgen die weiteren Auswer-
tungsschritte, die im Folgenden exemplarisch anhand einzelner Items, Skalen und Analysen
dargestellt werden sollen. Die Ergebnisse der Auswertungen mithilfe deskriptiver Statistik und
Inferenzstatistik sind in Kapitel 5 zu finden.

Die zentralen Konstrukte zur Beurteilung der Karikatur als Unterrichtseinstieg mit aus jeweils
finf Items zusammengefassten Skalen beschreiben zu konnen, setzt eine Priifung der inneren
Konsistenz beider Skalen voraus. Dafiir wurden in SPSS Reliabilitdtsanalysen durchgefiihrt:
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Zusammenfassung der Fallverarbeitung

Zusammenfassung der Fallverarbeitung

N % N %
Falle Gultig 49 96,1 Falle Gultig 51 100,0
Ausgeschlossen® 2 39 Ausgeschlossen® 0 0
Gesamt 51 100,0 Gesamt 51 100,0

a. Listenweise Loschung auf der Grundlage
aller vVariablen in der Prozedur.

Reliabilitatsstatistiken

Anzahl der
Items

763 5

Cronbachs
Alpha

a. Listenweise Loschung auf der Grundlage
aller Variablen in der Prozedur.

Reliabilititsstatistiken

Cronbachs
Alpha

Anzahl der
ltems

798 5

Abb. 8: Reliabilititsanalysen der beiden Skalen

Aufgrund jeweils mindestens akzeptabler innerer Konsistenz konnten beide Skalen zur Opera-
tionalisierung der Bewertungskonstrukte herangezogen werden:

wmot
sver

— Wahrgenommenes Motivierungspotenzial (Skala)
— Selbsteingeschatztes Verstindnis (Skala)

Vorbereitend auf die inferenzstatistischen Analysen galt es, mittels einfacher Mittelwert- und
Standardabweichungsbetrachtungen zunichst einen Uberblick iiber die durchschnittlichen
Beurteilungen der Schiiler*innen zu erhalten. Die mit SPSS ermittelten Kennwerte werden hier
sowohl tiber alle Schiiler*innen als auch nach Klassenstufe getrennt aufgezeigt:

Deskriptive Statistiken

N Minimum  Maximum  Mittelwert Alhwitiiﬁung
wmot 51 1,60 3,80 2,9931 55768
SVer 51 1,20 4,00 3,4353 56809
Gultige Werte 51

(listenweise)

Abb. 9: Deskriptive Statistik zu den Beurteilungen iiber alle Lernenden
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Gruppenstatistiken
Standardfehle
Stufe des/der Std - rdes
Probandeni-in N Mittelwert  Abweichung Mittelwertes
WahrgenommeneS_ Klasse 5 25 3,0080 55221 11044
e Q1 Grundkurs 26 29788 57344 11246
Selbsteingeschatztes Klasse 5 25 3,2240 66663 13333
Celt Ll Q1 Grundkurs 2% 36385 36230 07105

Abb. 10: Deskriptive Statistik zu den Beurteilungen aufgeschliisselt nach Stute 5 oder QI

In den Ergebnissen werden die Beurteilungen auch mit Boxplots veranschaulicht (s. Kapitel 5).

Mithilfe inferenzstatistischer Verfahren sollte zuerst iiberpriift werden, ob es signifikante Un-
terschiede in den Beurteilungen des ,Selbsteingeschitzten Verstindnisses® zwischen den beiden
sich gegenseitig nicht beeinflussenden Kursen gibt. Fiir diesen Zweck wurde in SPSS ein t-Test
tir unabhingige Stichproben gerechnet, dessen Ergebnisse hier veranschaulicht werden sollen:

Gruppenstatistiken
Standardfehle
Stufe des/der Std.- rdes
Probandenk-in N Mitetwert  Abweichung Mittetwertes
Salbsteingeschattes Klasse § 25 32240 66663 13333
Verstindale 01 Grundkurs 26 36385 36230 07105
Test bei unabhingigen Stichproben
Lav Testder
varianzgleichheit - Testir die Mittelwertgleichhait
95% Konfidenzintervall der
Signifikanz Differenz for Differanz
Zwals: Mitlere Standardfenla
F Sig T df Einseltiges p Differanz r Unterar Wart Obearer Wer
Salbstaingeschities Varianzan sind gleich 4010 051 -2773 49 004 - 41446 A4944 -71478 -11415
Verstindnis Varianzen sind nicht 2743 38724 005 008 41446 15108 - 72065 10827
gleich
Effektgréfien bei unabhingigen Stichproben
Standardisier  py e haty 95% Konfidanzints
bl ng Untarer Wen
Selbstaingeschites Cohen's d 53351 - 777 =1,343 =203
RER DN Hedges' Korrekiur 54186 765 1,323 -.200
Glass' Delta .36230 -1.144 1,769 -502
a. Der bei der Schatrung der Effektgrofen verwandsts Nenner
Cohen's d verwe die gefassh hung
Hedges' Kormektur die und einen K
Glass'Delta =l die Star hung einar von der g

Abb. 11: Unabhéngiger t-Test zur Priifung von Unterschieden in der Beurteilung des ,Selbsteingeschitzten Ver-
stindnisses‘ zwischen Klasse 5 und Q1

Zuletzt sollte ein moglicher Effekt des ,Selbsteingeschétzten Verstindnisses® als unabhéngige
Variable auf das ,Wahrgenommene Motivierungspotenzial‘ als abhangige Variable aufgedeckt
werden. Das Resultat einer dementsprechend in SPSS aufgesetzten Regressionsanalyse zeigt:

CIVES-FLiP #5 | Unterrichtseinstieg mit Karikaturen 26



Aufgenommene/Entfernte Variablen®

Aufgenomme Entfernte
Modell ne Variablen Variablen Methode
1 Selbsteinges . Einschlup
chatztes

Verstandnis®

a. Abhangige Variable: Wahrgenommenes
Motivierungspotenzial

b. Alle gewlnschten Variablen wurden
eingegeben.

Modellzusammenfassung
Standardfehle

Korrigiertes rdes
Modell R R-Quadrat R-Quadrat Schatzers
1 4952 245 ,230 48945

a. Einflufivariablen : (Konstante), Selbsteingeschatztes
Verstandnis

ANOVA®
Quadratsum Mittel der
Modell me df Quadrate F Sig.
1 Regression 3,811 1 3,811 15,910 <,001®
Nicht standardisierte 11,739 49 240
Residuen
Gesamt 15,550 50
a. Abhangige Variable: Wahrgenommenes Motivierungspotenzial
b. Einfluvariablen : (Konstante), Selbsteingeschatztes Verstandnis
Koeffizienten®
Standardisiert
Nicht standardisierte e
Koeffizienten Koeffizienten
Regressions
Modell koeffizientB Std.-Fehler Beta T Sig.
1 (Konstante) 1,324 424 3121 ,003
Selbsteingeschatztes 486 122 495 3,989 <,001

Verstandnis

a. Abhangige Variable: Wahrgenommenes Motivierungspotenzial

Abb. 12: Regressionsanalyse zur Priifung eines Effekts des ,Selbsteingeschitzten Verstindnisses‘auf das

, Wahrgenommene Motivierungspotenzial*
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Auswahl weiterer Beitrage in den CIVES-Reihen

CIVES-Praxistest

CIVES-Praxistest #11, 23.05.2023

Frederik Heyen & Claudia Forkarth:

Unterrichtsentwurf: Algorithmen in sozialen Medien.

Eine Gefahr fiir die politische Meinungsbildung?
https://cives-school.de/wp-content/uploads/2023/05/CIVES-Praxistest11_online.pdf

(IVES-Praxistest #10, 24.08.2020

Julian Becker:

Digitales Lernmaterial zum Inhaltsfeld Wirtschaftspolitik

Innovativ, interaktiv, plural — und fiir alle offen
https://cives-school.de/wp-content/uploads/2020/08/CIVES-Praxistest10-final.pdf

CIVES-Forum

(IVES-Forum #11, 19.05.2022

Sarah-Christin Prange:

Die (scheinbar) neutrale Welt der Diagramme

Ein sprachsensibler Unterrichtsentwurf fiir den Umgang mit Diagrammen im Politikunterricht
https://cives-school.de/wp-content/uploads/2022/05/2022_CIVES-Forum10_online.pdf

(IVES-Forum #10, 28.05.2021

Stephan Jatzel & Maike van Schoonderwaldt:

Wirtschaftspolitik spielerisch erlernen

Unterrichtsentwurf
https://cives-school.de/wp-content/uploads/2021/05/2021_CIVES-Forum09_online.pdf

CIVES-FLiP #4, 06.11.2021

Kristin Rittmann:

Politische Handlungsfahigkeit durch Mikro- und Makromethoden fordern?
Expert*innen-Interviews mit Lehrkraften zur Methodenauswahlim Politikunterricht
https://cives-school.de/wp-content/uploads/2021/12/2021-06-11_FLiP4_online.pdf

CIVES-FLiP #3, 12.10.2020

Yasar Apak:

Schiiler*innen interessieren sich nicht fiir die Themen im Kernlehrplan — oder doch?
Ein Studienprojekt zum politischen Interesse von Realschiiler*innen der 7. und 8. Klasse
https://cives-school.de/wp-content/uploads/2020/10/CIVES-FLiP_3_online.pdf
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Die Reihe CIVES-FLiP ,Forschendes Lernen im Praxissemester” zielt darauf ab, gelungenen Studienprojekten aus
dem Lehramts-Masterstudium Raum zu geben und diese einer breiteren Offentlichkeit zugénglich zu machen. Der

Fokus liegt hierbei auf dem forschenden Lernen im sozialwissenschaftlichen Fachunterricht. Die veroffentlichten
Beitrdge geben exemplarische Einblicke in die Unterrichtsplanung und -praxis, den Methoden- und Medien-
einsatz sowie fachliche Lernprozesse und -produkte. Forschendes Lernen kann somit iiber den individuellen
Erkenntnisgewinn einzelner Studierender hinaus fiir die Unterrichtsqualitat in den sozialwissenschaftlichen
Fachern fruchtbar werden und ist daher fiir Studierende sowie schon im Beruf stehende Praktiker*innen von
besonderem Interesse. Das LERNEN - und damit der individuelle Erkenntnisgewinn - ist das Ziel, das FORSCHEN ist
Weg zum Ziel.

Die CIVES! School of Civic Education starkt den integrativen und multidisziplinaren Charakter der Lehrer*innen-
ausbildung im Fach Sozialwissenschaften der Universitat Duisburg-Essen. CIVES wird aus offentlichen Mitteln
finanziert.

CIVES fordert die Zusammenarbeit zwischen Universitdt und Schule und tragt mit Angeboten fiir Studierende und
bereits unterrichtende Politik- und SoWi-Lehrerinnen und Lehrer zu einer professionellen Aus- und Weiterbildung
bei. (Zukiinftige) Lehrkréfte sollen so in die Lage versetzt werden, Schiiler und Schiilerinnen zu miindigen Biirgern
und Biirgerinnen zu bilden, die sozialwissenschaftliche Sachgegenstande multiperspektivisch betrachten konnen.




