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Kurzbeschreibung

Sprachliche Fahigkeiten beeinflussen das fachliche Lernen und den Schulerfolg. Im Unterricht
werden bildungssprachliche Kompetenzen oft implizit vorausgesetzt, aber nicht offen
thematisiert. Sprachschwiachere Schiiler*innen erfahren dadurch Nachteile. Gezielte Sprach-
forderung im Fachunterricht ist daher seit ein paar Jahren bildungspolitisches Ziel und Gegen-
stand der Bildungsforschung.

Sprachliches Lernen im Politikunterricht, die eigene Fachsprache und der Fachwortschatz sind
bislang noch wenig erforscht. Die BMBF-geforderten interdisziplinaren Projekte ,,SchriFT I und
II” setzen an diesem Desiderat an und untersuchen seit 2014 den Zusammenhang von fachlichem
und sprachlichem Lernen. Auch die vorliegende Master-These von Mia Drippe ldsst sich in diesen
Kontext einordnen. Aus linguistischer Perspektive erforscht die ehemalige Lehramtsstudentin in
ihrer Abschlussarbeit drei aktuelle Schulbiicher fiir das Fach Gesellschaftslehre in der 9. und 10.
Jahrgangsstufe an Gesamtschulen.

Die Autorin analysiert dabei u. a. die Merkmale des Fachwortschatzes der drei Schulbiicher und
erfasst die haufigsten 100 Fachworter. Diese vergleicht sie mit politikdidaktischen Konzepten
und unternimmt so eine empirische Uberpriifung von normativ entwickelten Mindeststandards
fiir das Fach. Vor dem Hintergrund der bevorzugten Wahl des Schulbuches als Instrument der
Unterrichtsplanung und -gestaltung durch Lehrkrafte ist die Beschaffenheit des Fach-
wortschatzes zur nachhaltigen Fachsprachenaneignung, und damit fiir den Erwerb einer basalen
civic literacy, von besonderer Bedeutung.

Die Masterarbeit wurde im Herbst 2017 an der Universitat Duisburg-Essen an der Fakultat fiir
Geisteswissenschaften im Fachbereich Linguistik verfasst und von Ulrike HaR und Michael
Beilwenger betreut.
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Mia Drippe studierte an der Universitat Duisburg-Essen die Facher Deutsch und Sozialwissen-
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1 Einfiihrung und Aufbau der Arbeit

1.1 Voraussetzungen fiir die Sprachfor-
derung im Fachunterricht

Wie in allen Fiachern begegnet man auch im
Politikunterricht
Schiilerduflerungen:

immer wieder kuriosen

»Der Bundeskanzler erlisst Gesitze und
reagiert das Land. Auflerdem ist er Staats-
oberhaupt und darf alles tun, was er will“
(Bruckner 2011, S. 71).

Ganz abgesehen von den politischen Fehl-
konzepten, die hier offensichtlich werden, hat
diese Schiileraussage auch sprachliche Schwi-
chen. So stammt das Wort Gesetz nicht vom
Wort Satz ab und der Bundeskanzler reagiert
auch nicht, sondern regiert. Ein einziger
Buchstabe verdndert hier die gesamte Wort-
bedeutung des Verbs. Das Verb reagieren ist
mit seiner Wortbedeutung ,auf etwas (beson-
ders einen bestimmten Reiz) in irgendeiner
Weise eine Wirkung zeigen“ (Duden Online,
03.08.2017)
dungssituationen anzutreffen. Eine Person

in unterschiedlichen Verwen-

kann genauso auf etwas reagieren wie zwei
chemische Stoffe miteinander. Als Fachwort
ist es in den Naturwissenschaften beheimatet,
in der Umgangs- und Bildungssprache
kommt es in unterschiedlichen Situationen
vor. Allein das Verb reagieren hat somit schon
mehrere Bedeutungen. Im Zusammenhang
mit der oben erwédhnten Schiileraussage ist es
dennoch falsch gebraucht. Hier wire das Verb
regieren passend. Regieren kommt vom latei-
nischen Verb regere, was soviel bedeutet wie
lenken, leiten und beherrschen. Wahrend in
der Umgangssprache regieren hiufig mit dem
Lexem herrschen synonym verwendet wird,
bezieht sich die fachsprachliche Bedeutung
des Verbs darauf, die ,gesamtgesellschaft-
lich verbindliche Leitungs- und Lenkungs-
(Schmidt 2010, S. 673)

funktion® inne-

zuhaben.
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Reagieren wie auch regieren haben gemein,
dass sie in der Umgangssprache der Schiile-
rinnen und Schiiler nur selten Verwendung
finden. Gleichzeitig gehoren aber beide Ver-
ben zum Zertifikatswortschatz Bl, d. h. sie
werden als notig erachtet, um einen allge-
meinbildenden Schulabschluss zu erreichen
wie auch um eine Berufsausbildung zu absol-
vieren. In der Bildungssprache und den Fach-
sprachen der Unterrichtsficher kommen
diese Lexeme vor. Da die Schiilerinnen und
Schiiler diese nicht aus ihren Elternhdusern
kennen, miissen sie im Unterricht erworben
werden. Beide Verben stehen dabei beispiel-
haft fiir viele andere Worter des Deutschen,
die in der Umgangssprache zwar kaum be-
nutzt werden, aber im Unterricht Verwen-

dung finden.

Wie bereits an dem Beispiel verdeutlicht wird,
unterscheidet sich die Sprache in der Schule
von der Kommunikation im Alltag (vgl.
Michalak u.a. 2015, S. 48). Neben Schul- und
Bildungssprache (vgl. Feilke 2012, S. 4f.) exis-
tieren fiir jedes Unterrichtsfach auch spezifi-
sche Fachsprachen (vgl. Roelcke 2010, S. 16).
Der Deutschunterricht kann dabei nicht allei-
ne die Aufgabe der Sprachforderung iiber-
nehmen, da die zu  erwerbenden
fachsprachlichen Kompetenzen zu umfang-
reich, aber auch je nach Unterrichtsfach un-
terschiedlich sind (vgl. Kilian 2015, S. 139).
Die Sprachférderung muss somit in den Un-
terrichtsfachern stattfinden.

Die Fachsprache wird hdufig in Wortebene,
Satzebene und Textebene unterschieden (vgl.
Ohm u.a. 2007, S. 148; Michalak u.a. 2015, S.
68; Gogolin & Duarte 2016, S. 489f.). Fiir die
Wortebene beschreibt Selimi den Wortschatz
als

»ein Kernelement der Sprachkompetenz ei-

nes Kindes und eine der zentralen Voraus-

setzungen fiir seine Bildungslaufbahn
(Selimi 2015, S. 163).
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Der Fachwortschatz ist somit besonders wich-
tig fur die Sprachforderung.

Das sprachliche Lernen stellt den Politikun-
terricht vor besondere Herausforderungen
(vgl. Oleschko 2014b, S. 91; Weifleno 2013, S.
155), da das fachliche Lernen ohne sichtbare
Versuchsreihen oder Unterrichtsgegenstande
wie Instrumente im Musikunterricht oder
Versuche in den Naturwissenschaften aus-
kommen muss. Simtliches fachliche Wissen
muss iiber die Sprache vermittelt werden. Die
Fachsprache und insbesondere der Fachwort-
schatz im Politikunterricht sind dabei noch
wenig erforscht (vgl. Altun, Giinther &
Oleschko 2015, S. 118; Manzel 2015, S. 269;
Oleschko & Manzel 2015, S. 207). In diesem
Forschungsdesiderat ist diese Arbeit angesie-
delt. Sie geht der Frage nach, wie der Fach-
wortschatz in Politikschulbiichern aussieht.
Welche Merkmale weist der Fachwortschatz
auf? Finden sich Konzepte der Politikdidaktik
in den Schulbiichern wieder? Wie gehen die
Schulbiicher mit Fachwortern um?

1.2 Aufbau der Arbeit

Ein wichtiger Bestandteil der Fachsprache ist
der Fachwortschatz. Anhand einer Korpus-
analyse soll der Fachwortschatz in Schulbii-
chern fiir das Fach Politik untersucht werden.
Als Basis fiir die Analyse dienen drei Schul-
biicher fir die 9. und 10. Klasse an Gesamt-
schulen fiir das Fach Gesellschaftslehre in
Nordrhein-Westfalen. Die Gesamtschule in
Nordrhein-Westfalen vergibt nach der 10.
Klasse alle allgemeinbildenden Schulab-
schliisse. Durch die Wahl der Klassenstufe
kann der hier untersuchte Fachwortschatz als
Mindestmaf} der Sprachkompetenz auf Wor-
tebene aufgefasst werden, die noétig ist, um
einen Schulabschluss zu erreichen. Da an Ge-
samtschulen in Nordrhein-Westfalen das
Fach Politik mit den Fiachern Geschichte und
Erdkunde zum Unterrichtsfach Gesellschafts-
lehre zusammengefasst wird, werden im Fol-
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genden nur die Kapitel zum Fach Politik in die
Analyse einbezogen. Die Auswahl der Schul-
biicher wurde nach dem Kriterium der Ak-
tualitdt vorgenommen. Der Schulbuchkorpus
besteht daher aus den drei Schulbiichern Trio
Gesellschaftslehre (2014), Menschen, Zeiten,
Riume (2015) und Gesellschaft bewusst (2016)
fiir die Klassenstufen neun und zehn.

Da auch der Fachwortschatz in Schulbiichern
des Politikunterrichts einen sehr umfassenden
Forschungsbereich darstellt, wird er durch
drei untergeordnete Fragestellungen genauer
definiert. Die erste Fragestellung befasst sich
mit Merkmalen des Fachwortschatzes in den
analysierten Schulbiichern. Dazu werden aus
den Schulbiichern die hdufigsten 100 Fach-
worter in einer Wortfrequenzliste zusam-
mengefasst und mit den Charakteristika von
Fachwortschétzen aus der allgemeinen Fach-
sprachenforschung abgeglichen. Die zweite
Fragestellung bezieht sich auf politikdidakti-
sche Konzepte (vgl. Weifleno u.a. 2010; Be-
sand u.a. 2011), die ebenfalls Fachworter fiir
den Politikunterricht definieren. Diese nor-
mativ entwickelten Fachworter sollen hier
empirisch tiberpriift werden. Die dritte Frage-
stellung nimmt den Umgang der Schulbiicher
mit Fachwortern in den Blick. Alle drei
Schulbiicher legen selbst zentrale Fachworter
fest. Bei den festgelegten Fachwortern wird
die Haufigkeit ihrer Vorkommen untersucht
und sie werden mit politikdidaktischen Kon-
zepten und den 100 haufigsten Fachwortern
des Korpus abgeglichen. Dariiber hinaus wer-
den die Schulbiicher noch im Hinblick auf
Formen der Worterklirung und Visualisie-
rung von Fachwortern hin untersucht.

Die Arbeit gliedert sich in einen theoretischen
und einen empirischen Teil. Der theoretische
Teil basiert auf Forschungsliteratur zu Fach-
sprachen und zur Sprache im Politikunter-
richt. Untergliedert wird der theoretische Teil
in vier Kapitel. Das zweite Kapitel beschaftigt
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sich mit unterschiedlichen Varietiten der
Sprache in der Schule. Im dritten Kapitel wer-
den Fachworter und der Fachwortschatz the-
matisiert. Hier werden Erkenntnisse und
Merkmale fiir Fachwortschitze aus der allge-
meinen Fachsprachenforschung vorgestellt
und zusammengetragen. Das vierte Kapitel
beschaftigt sich mit der Fachsprache im Poli-
tikunterricht. Hier liegt der Fokus auf politik-
didaktischen Konzepten zum Fachwissen, die
einen normativ entwickelten Fachwortschatz
benennen. Im fiinften Kapitel wird der Ein-
satz von Schulbiichern im Fach Politik darge-
stellt.

Im empirischen Teil wird zundchst das kon-
krete Vorgehen der Korpusanalyse beschrie-
ben (Kapitel 6). Anschlieflend werden die drei
untergeordneten Fragestellungen der Reihe
nach untersucht. In Kapitel 7 werden die
Merkmale des Fachwortschatzes der drei un-
tersuchten Schulbiicher dargestellt. Dazu
werden die Fachworter nach Wortarten diffe-
renziert untersucht. Daran schliefit sich das
Kapitel 8 mit den Konzepten des Politikun-
terrichts an. Die Konzepte der Politik (vgl.
Weileno u.a. 2010) und die Konzepte der
Autorengruppe Fachdidaktik (vgl. Besand u.a.
2011) werden zunidchst getrennt voneinander
im Hinblick auf ihr Vorkommen im unter-
suchten Schulbuchkorpus hin untersucht und
miteinander verglichen. Alle Kapitel des em-
pirischen Teils enden jeweils mit einer kurzen
Zusammenfassung der jeweiligen Ergebnisse.
Die Arbeit endet mit einem Fazit und Aus-
blick auf weiteren Forschungsbedarf hinsicht-
lich der Fachsprache im Politikunterricht.

2 Die Sprache in der Schule:
Zwischen Umgangs- und
Fachsprache

Die Sprache kann im Unterricht ganz unter-

schiedlich benutzt werden. Ein und dieselbe
Sprache wird abhingig ,von den spezifischen
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sozialen Bedingungen, in denen sie verwendet
wird“ (Berutto 1987, S. 263, zitiert nach Ditt-
mar 1997, S. 173) verschieden benutzt. In der
Linguistik wird dafiir der Terminus der Va-
rietdt verwendet.

Beese u.a. benennen fiir die Sprache in der
Schule die Varietiten Bildungssprache, Fach-
sprachen, Alltagssprache und andere Varietiten
wie Regiolekte oder Soziolekte (vgl. Beese u.a.
2014, S. 28). So sprechen die Schiilerinnen
und Schiiler auf dem Schulhof mit Freunden
in der Umgangssprache, aber auch verschie-
dene Regio- und Soziolekte. Im Unterricht
hingegen finden die Bildungssprache und un-
terschiedliche
Regio- und Soziolekte werden bei der weite-

Fachsprachen Verwendung.
ren Betrachtung auf3en vor gelassen.

2.1 Umgangs- und Standardsprache

Umgangssprache bezeichnet ,,den groflen und
heterogenen Bereich von Sprachvarietiten
zwischen Standardsprache einerseits und
kleinrdumig gebundenen Dialekten anderer-
seits“ (BufSmann 2008, S. 759). Wie auch die
Standardsprache hat auch die Umgangsspra-
che ,iberregionale Reichweite und Giiltig-
keit“ (Dittmar 1997, S. 201), wobei die
Umgangssprache zwar tiberregional verstind-
lich ist, aber in der Praxis eine leichte regio-
Die
Umgangssprache ist ,eine Art 'Ausgleichsva-
rietit (ebd., S. 196) zwischen Standardspra-
che und Regiolekten.

nale  Priagung aufweisen kann.

Benutzt wird die
Umgangssprache meist in informellen Situa-
tionen oder wie Habermas leicht tiberspitzt
formuliert ,eben im tiglichen Umgang“ (Ha-
bermas 1977, S. 37). So findet die Umgangs-
sprache auf dem Schulhof unter Schiilerinnen
und Schiilern ebenso Verwendung wie im
Privatgesprach zwischen Lehrkriften im Leh-
rerzimmer.

Nicht beriicksichtigt wird die Standardspra-
che in der Aufzdhlung von Beese u.a., obwohl
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auch sie in der Schule benutzt wird. Die Stan-
dardsprache findet bevorzugt in offiziellen
Kommunikationssituationen Anwendung
(vgl. Dittmar 1997, S. 201) und wird als solche
in allen formalen Angelegenheiten wie Zeug-
nissen oder offiziellen Schreiben benutzt. Im
Gegensatz zur Umgangssprache ist die Stan-
dardsprache normiert, was sie in schriftlichen
Priifungen tiberhaupt erst iiberpriifbar macht.
In Klausuren oder Klassenarbeiten ist die
Umgangssprache somit weniger angemessen
als die Standardsprache, wobei je nach Alters-
stufe Ausnahmen gelten konnen.

Die Umgangssprache ist konzeptionell miind-
lich angelegt und ,durch starke und direkte
Situationsbeziige (Michalak u.a. 2015, S. 48)
bestimmt. Im direkten Bezug zum Kommuni-
kationspartner spielt die sprachliche Exakt-
heit keine grofle Rolle, weil das Verstehen im
direkten Nebeneinander durch Verstindnis-
fragen und nonverbale Kommunikation gege-
ben ist.

Sowohl Umgangs- wie auch Standardsprache
bilden fiir Fluck ,die lexikalische Basis und
das grammatikalische Geriist“ (Fluck 1985, S.
175) aller anderen sprachlichen Varietdten.
Sie bilden das sprachliche System, das fiir sich
alleine existieren kann. Umgangs- und Stan-
dardsprache brauchen weder Bildungs- noch
Fachsprache um zu existieren. Anders verhélt
es sich mit den anderen sprachlichen Varieti-
ten.

2.2 Bildungs- und Schulsprache

Die Bildungssprache wird von Ortner auch als
eine ,Ausbauvarietit (Ortner 2009, S. 2228)
gegeniiber der Kommunikation im Alltag be-
zeichnet. Die Bildungssprache basiert auf
Umgangs- und Standardsprache und erwei-
tert diese. Die Bildungssprache ist keine Fach-
sprache der Bildung, stattdessen vermittelt sie
zwischen der Kommunikation des Alltags
und der Fachsprache in einem bildenden
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Kontext, der aber nicht auf die Schule be-
grenzt ist (vgl. Michalak u.a. 2015, S. 51). Bil-
dungssprache wird an vielen Stellen fiir die
Kommunikation genutzt. Gepragt wurde der
Terminus der Bildungssprache von Jiirgen
Habermas, der Bildungssprache in Abgren-
zung zu anderen sprachlichen Registern wie
folgt definiert:

»Die Bildungssprache ist die Sprache, die
itberwiegend in den Massenmedien, in
Fernsehen, Rundfunk, Tages- und Wo-
chenzeitungen benutzt wird. Sie unter-
scheidet sich von der Umgangssprache
durch die Disziplin des schriftlichen Aus-
drucks und durch einen differenzierteren,
Fachliches einbeziehenden Wortschatz; an-
dererseits unterscheidet sie sich von Fach-
sprachen dadurch, daf$ sie grundsitzlich
fiir alle offensteht, die sich mit den Mitteln
der allgemeinen Schulbildung ein Orien-
tierungswissen verschaffen konnen“ (Ha-
bermas 1977, S. 39).

Diese Definition enthilt viele Charakteristika
der Bildungssprache. Sie ist konzeptionell
schriftlich angelegt, auch wenn sie hiaufig im
miindlichen Sprachgebrauch benutzt wird
(vgl. Gogolin & Lange 2011, S. 111; Gogolin &
Duarte 2016, S. 486). Da die Bildungssprache
»eng mit Anforderungen der Wissensdarstel-
lung und Wissenskommunikation verbunden
ist“ (Feilke 2012, S. 10), zeichnet sie sich
»durch eine hohe lexikalische Dichte® (Gogo-
lin & Duarte 2016, S. 490) aus. Um Informa-
tionen verdichtet kommunizieren zu konnen,
eignen sich im Bereich der Lexik neben No-
minalisierungen, Prafix- und Suffixverben
auch Fremdworter.!

1 Eine umfangreiche Liste lexikalisch-semantischer und
morphosyntaktischer Merkmale der Bildungsprache
findet sich in Gogolin & Duarte 2016, S. 489f. Aufgrund
des Umfangs dieser Liste werden hier nur Ausschnitte

daraus thematisiert.
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Im Vergleich zur Umgangs- oder Standard-
sprache ist die Syntax in der Bildungssprache
durch eine Hiufung von Konditional- und
Relativsdtzen, vielen Attributen (vgl. Michalak
u.a. 2015, S. 52) und hiufigem Auftreten von
Konjunktiv und Passiv (vgl. Gogolin & Duar-
te 2016, S. 490) gepragt. Die Bildungssprache
ist sprachlich verdichtet, kontextunabhiangig
und entpersonalisiert (vgl. Feilke 2012, S. 10).

Morek und Heller (2012) haben in einem
vielbeachteten Aufsatz drei Funktionen der
Bildungssprache beschrieben. Die verdichtete
Form der Bildungssprache vermittelt Infor-
mationen dekontextualisiert und referentiell
eindeutig (kommunikative Funktion). Neben
kommunikativen Strukturen stellt die Bil-
dungssprache gleichzeitig kognitive Struktu-
ren zur Verfiigung, die den Wissenserwerb
erleichtern und festigen (epistemische Funk-
tion). Dartiber hinaus ist die Bildungsspra-
che auch Teil
Reproduktions- und Selektionsfunktion von
Bildungsinstitutionen® (Morek & Heller 2012,
S. 60) (sozialsymbolische Funktion). Die sozi-

einer ,,Manifestation der

alsymbolische Funktion wird in der Un-

gleichheitsforschung  immer wieder als
problematisch angesehen, denn das Beherr-
schen der Bildungssprache kann als ,kulturel-
les Kapital® (Michalak u.a. 2015, S. 51)
angesechen werden. Nicht jedes Kind kennt
einen konzeptionell schriftlichen Sprachge-
brauch aus seiner auferschulischen Lebens-
welt. Im Schulalltag werden bildungs-
sprachliche Kompetenzen vorausgesetzt, aber
nur selten direkt im Unterricht thematisiert
(vgl. Feilke 2012, S. 4; Kohne u.a. 2015, S. 70;
Michalak u.a. 2015, S. 51). Die Beherrschung
der Bildungssprache ist zur Teilhabe an Bil-
dung erforderlich (vgl. Leisen 2013a, S. 48),
was sprachschwachen Schiilerinnen und
Schiilern Nachteile im Bildungssystem ein-
bringt. Neben einem fachlichen Lernen miis-

sen diese Schiilerinnen und Schiiler gleichfalls
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eine unbekannte sprachliche Varietit erwer-
ben, welche ihnen in der Schule nur indirekt
vermittelt wird. Die Bildungssprache ,bezieht
sich auf facheriibergreifende Kommunikati-
onskompetenzen“ (Michalak u.a. 2015, S. 52),
d.h. deren sprachliche Strukturen finden sich
in allen Formen fachlichen Lernens unabhin-
gig einer bestimmten Fachrichtung wieder.

Neben der Bildungssprache hilt Feilke auch
die Schulsprache fiir den schulischen Kontext
fiir wichtig (Feilke 2012, S. 5). Sie ist auf die
Schule beschrinkt und findet auflerhalb der
Schule keine weitere Verwendung. Die Schul-
sprache ist ,in didaktischer Absicht konstru-
iert“ (ebd., S. 6). So ist den Schiilerinnen und
Schiilern klar, dass eine Begrifiung durch die
Lehrkraft vor der Klasse nichts mit Hénde-
schiitteln zu tun hat oder dass Erorterung, In-
fest-
stehende Termini fir schulische Textsorten

haltsangabe oder Versuchsprotokoll
sind.

2.3 Fachsprache

Wihrend Schul- und Bildungssprache im Un-
terricht tiber alle Facher hinweg verwendet
werden, beziehen sich Fachsprachen auf eine
Fachrichtung. Lothar Hoffmann definiert
Fachsprache als

»die Gesamtheit aller sprachlicher Mittel,
die in einem fachlich begrenzten Kommu-
nikationsbereich verwendet werden, um die
Verstindigung zwischen den in diesem Be-

reich titigen Menschen zu gewdihrleisten’
(Hoffmann 1985, S. 53).

In dieser Definition steht die Fachlichkeit im
Fokus. Mit einer Fachsprache sollen sich im
Sinne Hoffmanns die Personen einer Fach-
richtung verstindigen konnen. Da die Fach-
sprache eng mit der jeweiligen Fachdisziplin
verbunden ist, bildet jede Bezugsdisziplin eine
eigene Fachsprache aus (vgl. Roelcke 2010, S.
16).

10
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Fachsprachen haben unterschiedliche Funk-
tionen, die in der wissenschaftlichen Fach-
sprachenforschung  verschieden  benannt
werden. So thematisiert Hoffmann die Funk-
tionen Genauigkeit, Objektivitit, Sachlichkeit
und Logik, Klarheit und Fasslichkeit (vgl.
Hoffmann 1985, S. 42). Fiir Fluck sind die
Funktionen Exaktheit, Prizision, Okonomie
und leichte Handhabung von grofler Bedeu-
tung (vgl. Fluck 1985, S. 35) und Roelcke be-
nennt die finf funktionalen Eigenschaften
Deutlichkeit, Verstindlichkeit, Okonomie, An-
onymitdt und Identititsstiftung (vgl. Roelcke
2010, S. 25ff.). Obwohl unterschiedliche Aus-
driicke benutzt werden, sind doch meist dhn-
liche Funktionen gemeint. Roelcke versucht
die genannten Funktionen zusammenzufiih-

ren.

Fachsprachen sollen deutlich sein, d.h. den
Kommunikationspartnern soll jederzeit be-
wusst sein, was gemeint ist. Dazu ist ein pri-
Wortschatz
Gleichzeitig soll die fachsprachliche Kommu-

ziser besonders  wichtig.
nikation verstindlich und damit fehlerfrei
sein. Trotz fachlicher Komplexitit soll eine
d.h.

auch komplexe Zusammenhinge konnen in

Fachsprache sprachékonomisch sein,

einer gewissen Kiirze kommuniziert wer-
den. Wie auch die Bildungssprache sollen
Fachsprachen anonym und damit entperso-
nalisiert sein. Fachsprachen definieren sich
auch tiiber die Personengruppen, die iber
einen gewissen Kenntnisbereich kommuni-
identitétsstiftend wirkt.
Funktionen von Fachsprache sind vielmehr

zieren, was Diese
Ideale denn Postulate. Zwar sollen Fachspra-
chen nach Moglichkeit den funktionalen Ei-
genschaften entsprechen, dies tun sie aber
nicht immer. Auch die Anonymitit einer
Fachsprache besteht selten. Baumann hat
festgestellt, dass auch Fachsprachen Emotio-
nen realisieren und damit nicht vollstindig
entpersonalisiert sind (vgl. Baumann 2004, S.
112).
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2.4 Schulbezogene Fachsprache

Fachsprache wird je nach Kommunikationssi-
tuation anders verwendet. Roelcke hat dazu
tinf Typen fachlicher Kommunikation unter-
schieden (Roelcke 2014, S. 164f.):

P In Typ 1 kommunizieren Experten der
yYp p
gleichen Fachrichtung iiber jenes Fach.

P> Im Gegensatz dazu findet in Typ 2 eine
Kommunikation zwischen Laien einer
Fachrichtung statt.

P> In Typ 3 geht es um eine Kommunikation
zwischen Experten verschiedener Ebenen
eines Fachbereichs.

P In Typ 4 kommunizieren Experten eines
bestimmten Faches mit Laien in dem ent-
sprechenden Fach.

P> Die Kommunikation in Typ 5 findet

zwischen  Experten  unterschiedlicher

Fachrichtungen statt.

Die Kommunikationssituation im Fachunter-
richt gegen Ende der Sekundarstufe I ent-
spricht Typ 3 der fachlichen Kommunikation.
Die Schiilerinnen und Schiiler haben bereits
fachsprachliche Kompetenzen in dem ent-
sprechenden Unterrichtsfach erworben, den-
noch sind sie in ihren fachsprachlichen
Kompetenzen denen der Lehrkraft, die die
Fachsprache auch als Wissenschaftssprache
beherrscht, unterlegen.

Je nach Kommunikationssituation kann auch
Fachsprache unterschiedlich artikuliert wer-
den. So ist die Fachsprache, die in Unter-
richtsfichern der Sekundarstufe I und II
verwendet wird, stirker von umgangs- oder
bildungssprachlichen Elementen geprigt als
die Fachsprache, die wissenschaftliches Perso-
nal in einer universitiren Kommunikationssi-
tuation verwenden wiirde. Es findet somit
eine vertikale Schichtung der Fachsprache
statt. Hoffmann hat dazu funf fachsprachliche

11
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Abstraktionsstufen benannt (Hoffmann 1985,
S. 64ff)). Die unterste Stufe bildet eine Um-
gangssprache, die ,,mit einigen Termini® (vgl.
ebd., S. 65) angereichert ist. Eckhardt be-
zeichnet diese Stufe auch als ,,populdrwissen-
schaftliches Sprachniveau® (Eckhardt 2008, S.
71). Die oberste Stufe
schaftlichen Diskurs® (ebd.) geprdgt und
findet auf ,hochste[r] Abstraktionsstufe und
unter Verwendung ,kiinstliche[r] Symbole

ist vom ,wissen-

fiir Elemente und Relationen“ (beide Zitate:
Hoffmann 1985, S. 65) statt. Steinmiller und
Scharnhorst haben 1987 die schulbezogene
Fachsprache der Sekundarstufe auf dem un-
tersten Abstraktionsniveau eingeordnet (vgl.
Steinmiiller & Scharnhorst 1987, S. 6), da sie
noch viele Elemente nicht-fachsprachlicher
Varietéten enthalt.

Die schulbezogene Fachsprache ist keine ein-
heitliche Sprachvarietit. Sie passt sich an ihre
Kommunikationsteilnehmer an. Zu Beginn
der Schulzeit enthadlt die Sprache im Fachun-
terricht noch viele umgangssprachliche Ele-
mente und nur wenig Bildungs- und
Fachsprache. Im Laufe der Zeit wird die Spra-
che im Fachunterricht immer komplexer. Die
Schiilerinnen und Schiiler kommen immer
stirker mit der Fachsprache in Kontakt (vgl.
Michalak uv.a. 2015, S. 55). Im Gegensatz zur
Umgangssprache konnen die Schiilerinnen
und Schiiler die Fachsprache nicht in den El-
ternhdusern erwerben, denn dort wird sie
nicht verwendet (vgl. Kilian 2015, S. 143). Die
Schiilerinnen und Schiiler kommen also erst
in den Unterrichtsfichern mit der spezifi-
schen Fachsprache in Kontakt. Fiir den Fach-
unterricht hat dies zur Konsequenz, dass die
Fachsprachenvermittlung im Fachunterricht
stattfinden muss. Da Fachsprachen je nach
Unterrichtsfach unterschiedliche Merkmale
aufweisen, kann die Fachsprachenvermittlung
nicht an den Sprachunterricht delegiert wer-
den. Jeder Fachunterricht muss seine eigene

Fachsprache vermitteln (vgl. Beese u.a. 2014,
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S.27).

2.5 Sprachliche Varietaten im
Schulalltag

Die bisher dargestellten theoretischen Aus-
fithrungen zu den sprachlichen Varietiten
suggerieren eine klare Trennung. In der Pra-
xis gehen Standard-, Umgangs-, Bildungs-
und Fachsprache flieflend ineinander tiiber
und bedingen sich gegenseitig. Fachworter
finden wir auch in der Standardsprache oder
sogar in der Umgangssprache und jede Fach-
sprache besteht zum grofiten Teil sowohl aus
lexikalischen wie auch aus syntaktischen
Strukturen der Umgangs- und Standardspra-
che (vgl. Michalak u.a. 2015, S. 52).

Der Wortschatz der Bildungs- und der Fach-
sprache basiert auf dem Wortschatz der Um-
gangs- Viele
Fachworter sind aus der Umgangssprache

und  Standardsprache.
tibernommen worden, die zwar die gleiche
in der fach-
sprachlichen Bedeutung abweichen (vgl.
Fluck 1985, S. 47). Gleichzeitig finden auch
Fachworter Eingang in die Umgangssprache,

Ausdrucksseite haben, aber

etwa wenn in Medien iiber Wissensfortschrit-
te berichtet wird und dafiir Fachworter Ver-
wendung finden. Roelcke setzt sich dafiir ein,

»von einer strengen Unterscheidung zwi-
schen fachlichen und nichtfachlichen Va-
rietiten  abzusehen  und  stattdessen
lediglich innersprachliche Merkmale zu

bestimmen* (Roelcke 2010, S. 17f.).

Die in diesem Kapitel benannten Unterschie-
de und Gemeinsamkeiten sollen daher nicht
als strikte Trennung zwischen den sprachli-
chen Varietiten verstanden werden, sondern
lediglich als Merkmale der einzelnen Variett
gelten, wobei sich diese durchaus iiberschnei-
den kénnen.

In der Schule benétigen die Schiilerinnen und
Schiiler alle in diesem Kapitel genannten Va-

12
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rietiten des Deutschen, wobei eine differen-
zierte Unterscheidung fiir die Unterrichtspra-
xis weniger wichtig ist. Die Schiilerinnen und
Schiiler miissen den an sie gestellten Anfor-
derungen sprachlich angemessen gerecht
werden. Ob es sich dabei um bildungssprach-
liche oder fachsprachliche Kompetenzen han-
delt, ist fiir den Schulalltag nachrangig. Fir
eine wissenschaftliche Betrachtung ist die
Trennung aber durchaus sinnvoll. Da im
Rahmen dieser Arbeit nicht alle Varietiten
der Sprache in der Schule thematisiert werden
konnen, muss hier eine erste Eingrenzung
stattfinden.

Fachsprache ist notig, um das Wissen einer
Fachrichtung zu verstehen und es kommuni-
zieren zu konnen. Schiilerinnen und Schiiler
bendtigen in einem schulbezogenen Kontext
fachsprachliche Kompetenzen, um sich das
Wissen der Unterrichtsficher aneignen zu
konnen. Daher wird sich diese Arbeit im Fol-
genden ausschliefllich mit der Fachsprache
auseinandersetzen.

3 Fachworter und Fachwortschatz

Um sprachliche Varietiten in der Linguistik
differenzierter untersuchen zu koénnen, wer-
den hiufig die drei Teilbereiche Wortebene,
Satzebene und Textebene unterschieden (vgl.
Ohm u.a. 2007; Michalak u.a. 2015, S. 68; Go-
golin & Duarte 2016, S. 489f.). Auch fir die
Varietéit Fachsprache wird die Wortebene von
den beiden anderen Ebenen getrennt unter-
sucht.

Fir die Wortebene der Varietdt Fachsprache
ist der Terminus Fachwort pragend. Im Ge-
gensatz zu Worten in der Umgangssprache
werden Fachworter ausschliefllich in von
Fachlichkeit geprigten Kommunikationssi-
tuationen benutzt. Je nach Fachrichtung und
unterschiedliche

Bezugsdisziplin ~ werden

Fachworter verwendet. So unterscheiden sich
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die Fachworter in der Biologie von Fachwor-
tern in der Politikwissenschaft. Der Fachin-
halt wird tiber Fachworter strukturiert und
kommuniziert, daher sind die Inhalte der
Fachrichtungen und die Fachworter ,un-
trennbar miteinander verbunden® (Michalak
u.a. 2015, S. 57).

Roelcke untergliedert die Fachworter in Fach-
sprachworter und Fachtextworter (vgl. Roel-
cke 2010, S. 56). Fachsprachworter sind
Wort-Types und werden somit als ,Einheit
eines fachlichen Sprachsystems® (ebd.) ange-
sehen. Der Fachsprachwortschatz wird von
Roelcke wiederum in vier Gruppen unterteilt
(vgl. ebd., S. 57):

1. Der nichtfachliche Fachsprachwortschatz be-
zieht sich auf alle allgemeinsprachlichen und
fachlich nicht weiter geprigten Worter. Diese
Gruppe der allgemeinsprachlichen Worter
tibernimmt in allen Fachsprachen die hochste
Frequenz (vgl. Michalak u.a. 2015, S. 52).

2. Als zweite Gruppe im Fachsprachwort-
schatz benennt Roelcke die extrafachlichen
Fachsprachworter. Dies sind Lexeme, die auch
in anderen Fachsprachen vorkommen. Sie
werden von Roelcke auch als ,,Bildungswort-
schatz“ (Roelcke 2015, S. 378) bezeichnet.

3. Der interfachliche
beinhaltet Fachworter aus

Fachsprachwortschatz
anderen fach-
sprachlichen Systemen, die auch im betref-
fenden Sprachsystem vorkommen. Durch die
inhaltliche Néhe des Faches Politik zu ande-
ren sozial- oder geisteswissenschaftlichen Fa-
chern wie Wirtschaft, Geschichte, Soziologie
oder Philosophie enthilt das fachsprachliche
System im Politikunterricht viele Lexeme aus
den zuvor genannten Bezugsdisziplinen.

4. Der intrafachliche Fachsprachwortschatz be-
steht aus Fachwortern, die ausschliefllich der
betreffenden Fachsprache angehoren. Bei die-
ser Unterscheidung wird deutlich, dass der
Fachwortschatz nicht génzlich von umgangs-
oder bildungssprachlichen Lexemen getrennt
werden kann, weil auch diese Lexeme in den
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Fachsprachen Verwendung finden. Erst Ro-
elckes vier Gruppen des Fachsprachwort-
schatzes schliisseln den Fachwortschatz in
Lexeme auf, die neben der Fachsprache auch
Umgangs-
(nichtfachlicher Fachsprachwortschatz) und

in der und Standardsprache
der Bildungssprache (extrafachlicher Fach-
sprachwortschatz) vorkommen. Der inter-
und intrafachliche Fachsprachwortschatz fin-
det sich hingegen nur in Fachsprachen.

Vom systemisch angelegten Fachsprach-
Roelcke

Fachtextwortschatz.

wortschatz  unterscheidet den
pragmalinguistischen
Fachtextworter sind dabei ,,Texteinheiten®
(Roelcke 2010, S. 56). Auch beim Fachtext-
wortschatz unterscheidet Roelcke vier Unter-
kategorien (vgl. ebd., S. 57): Die erste
Unterkategorie bildet der gesamte Fachtext-
wortschatz eines Textes. Dazu zdhlen alle
Worter unabhingig der Fachsprachlichkeit.
Beim ficherbezogenen Fachtextwortschatz hin-
gegen werden

Worter ausgeklammert. Zum fachbezogenen

alle nichtfachsprachlichen
Fachtextwortschatz im weiteren Sinne zdhlen
alle nicht als extrafachlich eingestuften Fach-
textworter, wahrend der fachbezogene Fach-
textwortschatz im engeren Sinne nur noch in-
trafachliche Fachsprachworter enthalt.

Die Gliederung Roelckes in Fachsprach- und
Fachtextworter schliefit sich nicht gegenseitig
aus, differenziert aber Hoffmanns Fachwort-
definition weiter aus. So schlagt Roelcke die
folgende Definition vor:

»Ein Fachwort ist hiernach die kleinste be-

deutungstragende und zugleich frei ver-
sprachliche  Einheit
fachlichen Sprachsystems, die innerhalb der

wendbare eines

Kommunikation eines bestimmten
menschlichen Tdtigkeitsbereichs im Rah-

men gedufSerter Texte gebraucht wird®

(ebd., S. 56).

Dem Fachwortschatz werden dhnlich wie der
Fachsprache Eigenschaften zugewiesen, die je
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nach Fachsprache mal mehr mal weniger er-
tullbar sind. Der Fachwortschatz soll fachbe-
zogen sein (vgl. Buhlmann & Fearns 2000, S.
34), also auf einen Fachbereich beschrankt
sein. Bereits Roelckes Gliederung des Fach-
sprachwortschatzes zeigt, dass der Fachwort-
schatz einer Fachrichtung nie voéllig isoliert
von anderen sprachlichen Varietiten existiert.
Neben der Fachbezogenheit ist die Exaktheit
eine weitere Eigenschaft des Fachwortschat-
zes. Fachworter sollen Zusammenhénge mog-
lichst addquat und genau benennen (vgl.
Roelcke 2010, S. 69; Buhlmann & Fearns
2000, S. 34). Fur Schellenberg kann eine pri-
zise Gebrauchsweise von Fachwortern die
fachliche Kommunikation erleichtern, wenn
alle Kommunikationsteilnehmer die Bedeu-
tung der Fachworter kennen (vgl. Schellen-
berg 2016, S. 311). Roelcke stellt dem
»Exaktheitspostulat® (Roelcke 2010, S. 69) die
Vagheit entgegen. Demnach ist die Bedeutung
von Fachwortern nicht immer exakt sondern
kontextabhéngig und kann je nach Gebrauch
eines Lexems voneinander abweichen. Auch
im Fachwortschatz kommen Polysemie und
Synonymie vor (vgl. Kilian 2015, S. 139f,; Ro-
elcke 2010, S. 70). Fachworter sind somit
nicht immer eindeutig, beim Gebrauch im
Kontext zeigen sie aber hiufig Eineindeutig-
keit. Unter Eineindeutigkeit bezeichnet ein
Terminus nur einen Begriff und gleichzeitig
hat der Begriff auch nur diesen einen Termi-
nus als Bezeichnung (vgl. Buhlmann & Fearns
2000, S. 34). Das beschriebene Verhaltnis
zwischen Terminus und Begriff ist hierbei nur
in einem spezifischen Kontext vorhanden
(vgl. Roelcke 2010, S. 73), ohne diesen Kon-
text sind auch Fachworter mehrdeutig (vgl.
Kilian 2015, S. 139). Eine weitere Eigenschaft,
die Fachwortern zugeschrieben wird, ist
sprachliche
moglichst knapp sein, aber dennoch exakt

Okonomie. Fachworter sollen
einen Begriff bezeichnen. Kniffka und Roel-
cke lehnen auch diese Vorstellung als unrea-

listisch ab, stattdessen unterteilen sie in
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»Effizienz des kommunikativen Aufwands
oder Ergebnisses“ (Kniffka & Roelcke 2016, S.
76). Entweder der kommunikative Aufwand
erfolgt moglichst knapp, dann muss die Kom-
munikation aber Abschldge an Exaktheit hin-
nehmen oder das Kommunikationsergebnis
ist effizient, dann hat die Kommunikation
aber u.U. an Knappheit eingebiif3t (vgl. ebd.).
Generell konnen die beschriebenen Eigen-
schaften nicht als Kriterien fiir Fachworter
gelten, weil nie alle Eigenschaften gleichzeitig
erfiillt werden kénnen. Buhlmann und Fearns
sprechen sich hier fiir ,,Benennungsgrundsit-
ze“ (Buhlmann & Fearns 2000, S. 34) aus, die
bei der Normung und im Gebrauch beachtet
werden sollen, aber nicht miissen.

3.1 Merkmale von Fachwortschatzen

Zwar hat jede Fachrichtung ihren eigenen
Fachwortschatz, dennoch gibt es auch Ver-
bindendes zwischen den unterschiedlichen
Viele
sind durch Fremd- oder Lehnworter gepragt.

Fachwortschitzen. Fachwortschitze
Wenn neue Erkenntnisse in anderen Spra-
chen verdffentlicht und diskutiert werden,
werden teilweise Lexeme aus einer anderen
Sprache in eine deutsche Fachsprache iiber-
nommen. Sind die Worter schon lange im
Sprachgebrauch einer Fachsprache vorhan-
den, werden sie an die deutsche Grammatik
angepasst. Damit sind sie dann zu Lehnwor-
tern geworden. Besonders hiufig sind Fremd-
und Lehnworter aus dem Englischen in deut-
schen Fachwortschitzen (vgl. Buhlmann &
Fearns 2000, S. 33; Kniffka & Roelcke 2016, S.
66ft; Schellenberg 2016, S. 316). Finden Aus-
driicke aus anderen Varietiten Eingang in die
Fachwortschitze nennt man dies Terminolo-
gisierung (vgl. Fluck 1985, S. 50). Dabei wer-
den Ausdriicke aus anderen sprachlichen
Varietiten in prézisierter Form als Fach-
worter benutzt. Der Ausdruck muss dabei
nicht seine Bedeutung aus der Umgangs- oder
Standardsprache ginzlich verlieren, die Be-
deutung wird aber durch Definitionen prazi-
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ser (vgl. Buhlmann & Fearns 2000, S. 34).

Hauptsdchlich der Sprachokonomie wegen
werden komplexe Fachworter, insb. Substan-
tive, abgekiirzt. Sie sind sowohl im miindli-
chen Sprachgebrauch leichter auszusprechen
als auch im Schriftlichen leichter zu schreiben
und zu erlesen. Meist ist die Langform aber
parallel zu den Kurzwortern im Fachwort-
schatz prdsent. Kniffka und Roelcke unter-
fuinf Formen Kopfworter,
Schwanzwoérter, Klammerworter, Initialworter

scheiden die

und Silbenworter voneinander (vgl. Kniftka &
Roelcke 2016, S. 77).

Gelegentlich ist von einem Metapherntabu in
Fachsprachen die Rede (vgl. Roelcke 2010, S.
74). Metaphern werden demnach als in fach-
sprachlichen Texten unangemessen angese-
hen. Schaut man sich fachsprachliche Texte
an, findet man allerdings eine ganze Reihe an
Metaphern. Kniffka und Roelcke gehen so
weit, die Verwendung von Metaphern als ,,ein
zentrales Verfahren der Gewinnung neuer
Fachworter (Kniffka & Roelcke 2016, S. 68)
zu bezeichnen. Eine mogliche Ursache fiir die
vielen Metaphern konnte im ,erhohten Be-
zeichnungsbedarf® (Roelcke 2010, S. 75) der
Fachsprachen bestehen. Um moglichst exakt
einen Begriff benennen zu koénnen, sind im-
mer wieder neue Fachworter notig, daher
greift man gelegentlich auf bereits bestehende
Lexeme zuriick und deutet sie metaphorisch
um.

Fachtexte sind héaufig im Nominalstil mit vie-
len komplexen Nominalphrasen verfasst, da-
her ist der Anteil der Substantive an
Fachwortschitzen hoch (vgl. Kniffka & Roel-
cke 2016, S. 70). Fluck bezeichnet daher Sub-
stantive als ,,[d]ie wichtigste Wortart (Fluck
1985, S. 49) im Fachwortschatz. Meist kom-
men die Substantive im Singular und mit ei-
nem bestimmten Artikel vor (vgl. Buhlmann
& Fearns 2000, S. 21). Viele Substantive ent-
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stehen durch Komposition. So wird fachliches
Wissen komprimiert, was sonst in syntaktisch
komplexen Strukturen geduflert werden
miisste (vgl. Kniffka & Roelcke 2016, S. 65).
Obwohl der Genitiv in der Umgangssprache
selten ist, wird er in Fachsprachen noch recht
héufig zur Attribuierung von Nomen verwen-
det (vgl. Buhlmann & Fearns 2000, S. 21).

Im Fachwortschatz tibernehmen Verben eine
deutlich geringere Rolle als Substantive. Es ist
auch von einer ,Sinnentleerung der Verben®
(Fluck 1985, S. 55) die Rede. Fiir den Satz sind
Verben unentbehrlich, im Fachwortschatz be-
kommen sie aber kaum Bedeutung zugespro-
daher
sprachlichen Texten ausschliefllich eine Platz-

chen, iibernehmen sie in fach-
halterfunktion. Verben werden aus Griinden
der Entpersonalisierung in Fachtexten meist
in der dritten Person Singular und im Présens
verwendet (vgl. Buhlmann & Fearns 2000, S.
17f.). Auch der Gebrauch des Infinitivs und
Passiv- und Konjunktivformen treten im Ver-
gleich zur Standardsprache gehduft auf (vgl.
ebd.). Viele Verben werden aus der Standard-
sprache tibernommen, bekommen aber durch
Pré- oder Suffixe eine spezielle Bedeutung zu-
geschrieben, die von der Bedeutung in der
Standardsprache abweicht (vgl. Ohm wu.a.
2007, S. 165). Verben finden sich in Fach-
wortschétzen nur in geringer Frequenz. Fluck
spricht von einem ,Zuriicktreten des Verbs
hinter nominale Fiigungen® (Fluck 1985, S.
56).

Adjektive tibernehmen in Fachwortschitzen
eine ,Differenzierungsfunktion® (Fluck 1985,
S. 49). Sie werden in Fachwortschitzen haufig
dazu gebraucht, Gegensitze darzustellen und
die Bedeutung eines Substantivs zu prizisie-
ren (vgl. Kniffka & Roelcke 2016, S. 65). Meist
treten Adjektive im attributiven Gebrauch auf
(vgl. Buhlmann & Fearns 2000, S. 23).
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3.2 Wortbildungen bei Fachwoértern

Die auf stindigen fachlichen Erkenntnisge-
winn ausgerichteten Fachsprachen brauchen
immer wieder neue Fachworter. Die Wortbil-
dungsregeln fiir Fachworter unterscheiden
sich dabei nicht von denen der Standardspra-
che (vgl. Roelcke 2015, S. 383). Daher lassen
sich auch fiir Fachworter bei der Wortbildung
Komposition, Derivation, Konversion und
Kurzwortbildung als Wortbildungsformen

unterscheiden.

Haufiger als in der Umgangs- oder der Stan-
dardsprache sind Kompositabildung im Fach-
wortschatz (vgl. Fluck 1985, S. 49; Buhlmann
& Fearns 2000, S. 30). In Fachsprachen be-
steht ein grofles Verlangen nach Exaktheit
und Sprachokonomie, daher sollen fach-
sprachliche Auflerungen prizise und kom-
primiert vorgetragen werden. Komposita
bieten ,eine moglichst weitgehende Kompri-
mierung  syntaktischer = Konstruktionen®
(Buhlmann & Fearns 2000, S. 30).

Fir die Komposition sind mindestens zwei
eigenstindige Basismorphemen noétig. Das
konnen zwei oder mehr Lexeme der gleichen
Wortart oder unterschiedlicher Wortarten
sein. Substantive bilden nicht nur die Wort-
art, die am haufigsten in Fachwortschitzen
anzutreffen ist, sie machen auch einen Grof3-
teil der Komposita aus. Besonders hiufig ist
die Kompositabildung aus zwei oder mehr
Substantiven in Form von Determinativkom-
posita (vgl. Fluck 1985, S. 50; Michalak u.a.
2015, S. 60; Kniffka & Roelcke 2016, S. 65).
Determinativkomposita bestehen aus einem
Bestimmungswort (Determinans) als erster
Konstituente und dem Grundwort (Determi-
natum) als zweite Konstituente. Bei mehr als
zwei Konstituenten ergeben sich mehrere Be-
stimmungsworte. Ein Bestimmungswort de-
das
schrankt also die Bedeutung des Grundwortes

terminiert Grundwort  semantisch,

ein und prazisiert es (vgl. Romer & Matzke
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2010). So bestimmt die erste Konstituente
Menschen die zweite Konstituente Rechte in
dem Kompositum Menschenrechte naher. Es
sind allgemeine Rechte aller Menschen statt
spezialisierter Rechtsvorschriften wie das
Strafrecht, das Mietrecht oder das Baurecht
gemeint. Nicht immer ldsst sich die Bedeu-
tung des Kompositums aus der Grundbedeu-
tung der Wortkonstituenten ableiten (vgl.
Michalak u.a. 2015, S. 60).

Adjektive kommen in der Komposition hau-
fig als Bestimmungswort neben Substantiven
vor. Hierbei kommt ihnen meist eine Diffe-
renzierungsfunktion zu (vgl. Fluck 1985, S.
51). Verben finden wir in Fachwort-Kompo-
sita sowohl als Bestimmungs- als auch als
Grundwort. Bildet ein Verb das Grundwort,
kommt das Kompositum meist nur in Infini-
tiven oder Partizipialform vor, um personli-
che Flexionsformen zu umgehen (vgl. ebd.).

Neben der Komposition ist die Derivation die
zweite hochfrequente Wortbildungsart in
Fachwortschédtzen. Bei der Derivation wird
aus einem Basismorphem ein neues Fachwort
abgeleitet. Durch das Anhéngen von Prifixen
und Suffixen kann ein Basismorphem gram-
matikalisch und semantisch verandert werden
(vgl. Romer & Matzke 2010, S. 134f.).

Suffixe wie {-lich}, {-ig}, {-isch}, {-in}, {-sch}
oder auch {-ung}, {-nis}, {-heit} und {-keit}
sind grammatikalische Suffixe. Sie dienen
ausschliefflich dazu, die Wortart eines Basis-
morphems zu verandern. Durch das Anhdn-
gen der ersten Gruppe von Suffixen entstehen
Adjektive. Aus der zweiten Gruppe werden
Substantive (vgl. Buhlmann & Fearns 2000, S.
26). Das Suffix {-er} bewirkt eine Wortarten-
anderung vom Verb hin zum Substantiv. Es
ist aber kein rein grammatikalisches Suffix,
sondern bewirkt auch, dass aus einem Verb
eine Personen- oder Geritebezeichnung wird.
Aus dem Verb arbeiten kann durch Derivati-
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on etwa das Substantiv Arbeiter entstehen
(vgl. Fluck 1985, S. 53; Ohm u.a. 2007, S. 165).

Semantische Affixe haben Auswirkungen auf
die Bedeutung des Basismorphems. Teilweise
lasst sich aus der Bedeutung der Affixe auf die
Bedeutung des neuen Fachwortes schlieflen.
So lasst das Prifix {ent-} auf einen Vorgang
schlieffen, der vermieden oder aufgehoben
werden soll und das Suffix {-frei} driickt die
Abwesenheit von etwas aus (vgl. Michalak u.a.
2015, S. 61; Kniffka & Roelcke 2016, S. 66).
Ebenso semantisch differenzierend sind die
Suffixe {-artig}, {-haltig}, {-los}, {-reich}, {-
arm}, {- fihig}, {-bestindig}, {-anfillig}, {-
hemmend}, {-fordernd} oder {-madfsig} (vgl.
Buhlmann & Fearns 2000, S. 27). Sie machen
aus Substantiven Adjektive. Die Prifixe {a-},
{un-}, {in-}, {des-} und viele andere negieren
Adjektive (vgl. ebd.). Gerade Verben werden
durch das Anhiéngen von Affixen in ihrer Be-
deutung differenziert. So kann das Basismor-
phem {nehm} durch die Prifixe {an-} oder
{ver-} unterschiedliche Bedeutungen anneh-
men.

Neben den beiden hochfrequenten Wortbil-
dungsarten Komposition und Derivation
existieren fiir die Wortbildung von Fachwor-
tern noch einige andere Formen der Wortbil-
dung. Werden fiir einen Wortartenwechsel
keine Flexionsmorpheme bendtigt, spricht
man von Konversion (vgl. Romer & Matzke,
S. 154f.). Aus dem Verb arbeiten entsteht
durch Konversion das Substantiv die Arbeit.
Auch bei Verben zeigt sich die Konversion,
wenn durch die subjektunabhingige Sprache
in Fachtexten die Verben im nominalisierten
Infinitiv stehen (vgl. Ohm u.a. 2007, S. 162).

Eine weitere hochfrequente Form der Wort-
bildung findet sich mit der Entlehnung von
Wortern aus anderen Sprachen. Wie bereits
im letzten Kapitel thematisiert wurde, sind

Fremdworter und Lehniibersetzungen in
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Fachwortschitzen weit verbreitet.

3.3 Der Wortschatzerwerb in der Schule

Den einen Wortschatz gibt es nicht. Der
Wortschatz eines jeden Menschen ist indivi-
duell verschieden. Meist wird zwischen dem
produktiven und dem rezeptiven Wortschatz
unterschieden. Lexeme des rezeptiven Wort-
schatzes konnen beim Lesen oder Zuhoren
verstanden werden. Der produktive Wort-
schatz hingegen kann in Kommunikations-
situationen aktiv zur Artikulation genutzt
werden. Der rezeptive Wortschatz umfasst et-
wa vier bis fiinf Mal so viele Lexeme wie der
produktive Wortschatz (vgl. Nodari 2006, S.
1). Der individuelle Wortschatz unterscheidet
sich je nach Alter, Bildungsstand, Sprach-
kenntnissen aber auch nach Interessen (vgl.
ebd.). Fiir den durchschnittlichen Umfang des
Wortschatzes eines Erwachsenen liegen un-
terschiedliche Ergebnisse vor. Dittmann
(2002) beziffert den durchschnittlichen Wort-
schatz eines gebildeten Erwachsenen auf etwa
10.000 Worte im produktiven Wortschatz
und auf bis zu 40.000 Worte im rezeptiven
Wortschatz (vgl. Dittmann 2002, S. 288). Ul-
rich hingegen unterscheidet nicht nach Bil-
dungsstand, ermittelt aber einen deutlich
hoheren rezeptiven Wortschatz. So kommt er
fir einen durchschnittlichen Erwachsenen zu
einem produktiven Wortschatz von 6.000 bis
10.000 Worten und zu einem rezeptiven
Wortschatz von 50.000 bis 100.000 Worten
(vgl. Ulrich 2013, S. 308). Die Unterschiede
sind somit gerade im rezeptiven Wortschatz
deutlich.

Unabhingig von der Grofie des Wortschatzes
Der
Mensch erwirbt bis zu seinem Tod neue Le-

endet der Wortschatzerwerb niemals.
xeme. Dementsprechend wichtig ist der
Wortschatzerwerb. Schiilerinnen und Schiiler,
die nur tber einen geringen Wortschatz ver-
fiigen, konnen diesen erweitern. Die DESI-
Studie kommt zu dem Ergebnis, dass mehr als
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ein Drittel aller 9. Kléssler selbst den Grund-
wortschatz nicht hinreichend beherrschen
(vgl. Willenberg 2008, S. 76). Als Grundwort-
schatz werden hierbei die héufigsten 2000
Lemmata aus dem Grundwortschatz von
Langenscheidt definiert. Von einem produk-
tiven Wortschatz von bis zu 10.000 Worten
sind viele Schiilerinnen und Schiiler weit ent-
fernt. In einem seiner Aufsitze mit dem pro-
vokanten Titel Der vergessene Wortschatz
macht Willenberg (2007) deutlich, dass Schii-
lerinnen und Schiiler den Wortschatz nicht
eigenstindig erwerben konnen und auch in
diesem Bereich Sprachférderung notwendig
ist.

Der Wortschatz ist als mentales Lexikon im
Langzeitgeddachtnis gespeichert. Das mentale
Lexikon ist in einen lautlichen Bereich (die
Lexemebene) und einen nicht- lautlichen Be-
reich (die Lemmaebene) untergliedert (vgl.
Leimbrink 2015, S. 29). Damit neue Worte
tiberhaupt im Langzeitgeddchtnis gespeichert
werden, ist eine elaborierte Wiederholung
und Vernetzung im Arbeitsgeddchtnis notig.
Zwar kann das Wissen nach Wiederholungen
besser abgerufen werden, wenn die Wieder-
holungen aber stoppen, wird der Erwerspro-
zess hdufig abgebrochen. Es kommt somit
nicht nur auf die Wiederholungsrate an.
Stummes oder leises Wiederholen des Wis-
sens, wie es haufig beim Vokabellernen prak-
tiziert wird, fithrt nicht automatisch zur
Speicherung im Langzeitgedachtnis. Stattdes-
sen fithren die Wiederholungen nur zu einer
langeren Speicherung im Arbeitsgedéchtnis.
Horen die Wiederholungen dann auf, wird
das Wissen hdufig schnell wieder aus dem Ar-
beitsgedachtnis geloscht, ohne dass es im
Langzeitgedachtnis gespeichert wurde. Neben
der Wiederholungsrate sind somit auch Ela-
boration und Assimilation des neuen Wissens
fir den Wortschatzerwerb von grofler Bedeu-
tung (vgl. Runte 2015, S. 87).
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Zur Forderung lexikalischer Kompetenzen bei
Schiilerinnen und Schiilern schlagt Feilke
(2009) den wortschatzdidaktischen Dreischritt
vor. Er besteht aus einer ,,Abfolge von Ken-
nen, Lernen und Konnen“ (Feilke 2009, S. 4).
Die erste Stufe bilden Isolieren und Semanti-
sieren. Damit Schiilerinnen und Schiiler ihren
Wortschatz erweitern kdnnen, miissen sie in
miindlichen und schriftlichen Texten fiir un-
bekannte Worte sensibilisiert werden. Uber
das Suchen und Markieren von unbekannten
Worten und Textstellen oder den Vergleich
von Texten mit unterschiedlicher Wortwahl
kann die Aufmerksamkeit auf das Unbekann-
te gelenkt werden (vgl. ebd., S. 11f). Den
zweiten Schritt bilden Variieren und Vernetzen
(vgl. ebd., S. 12). Die Schiilerinnen und Schii-
ler miissen sich mit dem neuen Wissen aktiv
auseinandersetzen. Runte unterteilt diesen
Schritt aus lernpsychologischen Griinden in
Elaboration und Assimilation. Die Elaborati-
on meint die Strukturierung des neuen Wis-
sens in Form von Hierarchisierung in Ober-
und Unterkategorien und anderen Formen
der Darstellung (vgl. Runte 2015, S. 106). Bei
der Assimilation soll das neue Wissen in das
bereits bestehende Wissen integriert werden.
Das vorhandene Wissen muss mit dem neuen
Wissen auf unterschiedliche Weise verkniipft
werden. Desto mehr Verkniipfungen es zwi-
schen dem Vorwissen und dem neuen Wissen
gibt, desto schneller und einfacher kann die
Information spiter reproduziert werden (vgl.
ebd., S. 108, S. 112). Im zweiten Schritt ist es
besonders wichtig, dass sich die Schiilerinnen
und Schiiler mit dem neuen Wissen ausein-
andersetzen und es nicht nur auswendig ler-
nen. Den dritten Schritt bilden Kontext-
ualisieren und Reaktivieren. Damit das Wissen
im Langzeitgedachtnis gespeichert wird, ist es
wichtig, dass Wissen in zeitlichen Abstinden
abzurufen. Gleichzeitig sollte das Wissen in
unterschiedlichen Kontexten verwendet wer-
den, damit die Verkniipfungen im Langzeit-
gedichtnis ausgebaut werden konnen und das
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Wissen so immer schneller und umfassender
abgerufen werden kann (vgl. Feilke 2009, S.
13). Der Wortschatzerwerb funktioniert so-
mit nicht tber die reine Wiederholung
von Worten, stattdessen miissen sich Schiile-
rinnen und Schiiler aktiv mit unbekannten
Worten und dem damit verbundenen Wissen
beschiftigen.

4 Fachsprache und Fachwortschatz
in der politischen Bildung

4.1 Civic Literacy oder politische Grund-
bildung

Fritz Reheis entwickelt zwei grundlegende
Ziele der politischen Bildung. Auf der indivi-
duellen Bildungsebene sind der miindige Biir-
ger und eng damit verbunden auch das
menschenwiirdige Gemeinwesen auf kollektiver
Ebene Leitideen der politischen Bildung (vgl.
Reheis 2016, S. 15). Die Menschenwiirde gilt
als Inbegriff der Ethik des modernen Ge-
meinwesens. Dem Menschen wird dabei, un-
abhingig von erbrachten Leistungen oder
sozialer Zugehorigkeit, ein Wert an sich zuge-
sprochen. Dieser Wert ist mit angeborenen
und unverduflerlichen Rechten wie der per-
sonlichen Freiheit oder der Gleichheit vor
dem Gesetz verbunden (vgl. ebd., S. 16). Heu-
te sind diese Werte und Rechte in den politi-
schen Zielen verschiedener Institutionen von
Gemeinschaften verankert. So sind in den un-
verdnderbaren Grundrechten des deutschen
Grundgesetzes mit der Gleichberechtigung
von Mann und Frau (Art. 3), der Glaubens-
freiheit (Art. 4), dem Asylrecht (Art. 16a)
oder auch der Meinungs- und Pressefreiheit
(Art. 5) grundlegende Prinzipien des men-
schenwiirdigen Gemeinwesens verankert (vgl.
Grundgesetz 2012). In der Allgemeinen Erkli-
rung der Menschenrechte sind neben diesen
Werten auch die politische Bildung verankert.
Bereits in der Prdambel wird die Weltgemein-
schaft dazu aufgefordert,

»durch Unterricht und Erziehung die Ach-
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tung vor diesen Rechten und Freiheiten zu
fordern (Vereinte Nationen 1948, S.1).

In Artikel 26 wird das Recht auf Bildung ge-
nauer definiert. Dort heif3t es:

»Die Bildung mufS auf die volle Entfaltung
der menschlichen Personlichkeit und auf
die Stirkung der Achtung vor den Men-
schenrechten und Grundfreiheiten gerichtet
sein® (Vereinte Nationen 1948, S.5).

Neben dem Recht auf allgemeine Bildung des
Einzelnen ist hier auch die politische Bildung
mit dem Ziel der Errichtung und Aufrechter-
haltung eines menschenwiirdigen Gemeinwe-
sens verankert. Reheis spricht in diesem
Zusammenhang ,von einem Menschenrecht
auf Politische Bildung“ (Reheis 2016, S. 29).
Zur Wahrung eines menschenwiirdigen Ge-
meinwesens ist die politische Bildung des
Einzelnen von besonderer Bedeutung. Erst
der miindige Biirger kann die Werte einer
Gesellschaft weiterentwickeln und beschiit-
zen.

Bereits Immanuel Kant spricht von einer
»selbst verschuldeten Unmiindigkeit* (Kant
1784, S. 35) und fordert die Menschen auf,
miindig zu werden. Miindig meint hier, den
eigenen Verstand zu benutzen, das politische
und soziale Handeln kritisch zu hinterfragen
und sich selbst in die Gesellschaft einzubrin-
gen. Wahrend politische Miindigkeit bereits
im 18. Jahrhundert durchdacht wird, be-
kommt die politische Bildung nach dem
Grauen des Zweiten Weltkrieges neuen An-
sporn. Als Reaktion auf den Nationalsozialis-
mus fordert Theodor W. Adorno 1966 eine
Erziehung nach Auschwitz: ,Aller politische
Unterricht endlich sollte zentriert sein darin,
daf$ Auschwitz sich nicht wiederhole“ (Ador-
no 1966, S. 104). Gemeint ist damit eine poli-
tische Bildung, die den Einzelnen fiir die
Wahrung der Menschenwiirde eintreten lasst.

Politische Bildung, die im Sinne Adornos eine
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Erziehung zum miindigen Biirger darstellt,
muss als Grundbildung verstanden werden.
So sollen die Schiilerinnen und Schiiler aller
Bildungsabschliisse grundlegende politische
Kompetenzen erwerben. Die Grundbildung
des Politischen wird haufig als Civic Literacy,
gelegentlich auch als Political Literacy be-
zeichnet, wobei beide Begriffe hier synonym
verwendet werden (vgl. Weifleno u.a. 2010, S.
19; WeifSeno & Eck 2013, S. 14).

Civic Literacy beschreibt Fahigkeiten und
Fertigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler
zur miindigen Teilhabe am Politischen. Ne-
ben der ,,wissensbasierte[n] Kenntnis iiber die
im offentlichen Diskurs stehenden politischen
Gegenstande“ ordnet Juchler ihr auch ,das
Vermogen zur aktiven Partizipation am poli-
tischen Geschehen® (Juchler 2008, S. 173) zu.
Die Civic Literacy besteht somit aus Fachwis-
sen, mit deren Hilfe die Schiilerinnen und
Schiiler politische Problemstellungen mog-
lichst addquat 16sen konnen und gleichzeitig
aus politischer Urteils- und Handlungskom-
petenz (vgl. Detjen u.a. 2012), um mogliche
Losungen in der Gesellschaft auch umsetzen
zu konnen. Die Civic Literacy ist angelehnt an
das Literacy-Konzept von Bybee (1997) und
beschreibt Basiskompetenzen zur Grundbil-
dung. Dabei geht es nicht darum, politisches
Faktenwissen zu vermitteln, sondern um
einen konzeptuellen, vernetzten Aufbau von
Fachwissen. Da sich politisches Wissen stin-
dig aktualisiert, miissen die Schiilerinnen und
Schiiler politische Kompetenzen erwerben,
die in spédteren Anwendungssituationen auch
ohne Erfahrungen dazu befihigen, angemes-
sene Losungsmoglichkeiten zu entwickeln
(vgl. Weifleno & Eck 2013, S. 26).

Weifleno u.a. haben fiir die Civic Literacy ein
Vier-Stufen-Modell entwickelt:

1. Die erste Stufe bildet die nominale Civic Li-
teracy. Auf dieser Stufe kennen die Schiilerin-
nen und Schiiler zwar politische Fachworter
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und Themen, verwenden sie aber fachlich
falsch.

2. Auf der zweiten Stufe, der funktionalen Ci-
vic Literacy werden die Fachworter richtig
verwendet, allerdings liegt das Wissen tber
die Fachworter und politischen Themen noch
in Form von Faktenwissen vor.

3. Erst auf der dritten Stufe, der konzeptuellen
und prozeduralen Civic Literacy, sind die Schii-
lerinnen und Schiiler dazu in der Lage, Fach-
wissen als Wissen zu
bilden.

4. Die multidimensionale Civic Literacy bildet

konzeptualisiertes

die vierte Stufe und steht fiir ein umfassendes
konzeptuelles Fachwissen der Schiilerinnen
und Schiiler (vgl. Weifleno u.a. 2010, S. 19).
Erst der Erwerb einer konzeptuellen und pro-
zeduralen Civic Literacy wird fiir die politische
Grundbildung als ausreichend angesehen.

Zwar erwerben viele Schiilerinnen und Schii-
ler auch auflerhalb der Schule politisches
Wissen, dies erreiche aber meist nicht die
Grundbildung in Form einer Civic Literacy,
so Weifleno, Eck und Gotzmann. Den Schii-
lerinnen und Schiilern fehlen dafiir die doma-
nenspezifischen Fachworter, die iber die
umgangssprachliche Diskussion des Politi-
schen hinausgehen (vgl. Weifleno u.a. 2008, S.
262). Die Fachsprache ist somit eng mit dem
Fachwissen in der Civic Literacy verbunden.
Das Fachwissen wird im Medium der Sprache
tibermittelt, verglichen und angepasst. Die
Fachsprache ist ,ein wichtiges Arbeitswerk-
zeug“ (Detjen 2012, S. 30) im Politikunter-
richt. Konzeptualisiertes Wissen geht zwar
tiber die Bedeutung einzelner Fachworter
hinaus, dennoch miissen die Schiilerinnen
und Schiiler tiber notige Sprachkompetenz
verfiigen, um sich neue Fachworter erschlie-
flen zu konnen. Erst wenn sie in der Lage
sind, mehrere Fachworter anwenden und ver-
netzen zu koénnen, kann tiberhaupt von kon-
zeptualisiertem Wissen gesprochen werden
(vgl. Richter 2010, S. 181; Weifleno & Eck
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2013, S. 16). Da Fachsprache und Fachwissen
eng miteinander verkniipft sind, sind auch die
erforderlichen sprachlichen Kompetenzen
doménenspezifisch. Die Fachsprache und
insb. der Fachwortschatz miissen im Politik-
unterricht neben dem Fachwissen vermittelt
und erworben werden (vgl. Richter 2006, S.
63; Manzel 2015, S. 269). Geschieht dies in der
politischen Bildung nicht, kénnen die Schiile-
rinnen und Schiiler ihre Rolle als miindige
Biirger in der Gesellschaft nicht einnehmen
und ihnen bleibt die Teilhabe an der Gesell-
schaft verwehrt. Riistow geht noch weiter:
»Vielen Menschen, denen der Zugang zu po-
litischen Prozessen aufgrund von sprachli-
chen Barrieren verwehrt bleibt, wird ein
politisches Grundrecht abgesprochen® (Rii-
stow 2015, S. 116).

Das Menschenrecht auf politische Bildung ist
somit nicht nur zur Wahrung des menschen-
wiirdigen Gemeinwesens von Bedeutung,
sondern ermoglicht dem Einzelnen auch Par-
tizipation. Voraussetzung fiir soziale Teilhabe
sind allerdings noétige fachliche Sprachkom-
petenzen. Wo diese Kompetenzen nicht vor-
handen sind, miissen sie neben den fachlichen
Kompetenzdimensionen im Politikunterricht
gefordert werden.

4.2 Gibt es eine Fachsprache im Politik-
unterricht?

Die
schaftlichen Ficher ist ,eine eher alltigliche
Wissenschaftssprache® (Oleschko 2014a, S.
76). Wenn auch etwas ungliicklich formuliert,

Fachsprache der gesellschaftswissen-

ist damit nicht gemeint, dass fiir die politische
Bildung keine Fachsprache existiert. Die do-
minenspezifische Fachsprache teilt sich auf
Wortschatzebene viele Ausdriicke mit der
Umgangs- und der Bildungssprache. Teilwei-
se lassen sich zwischen den Wortformen in
der Fachsprache und der Umgangssprache
feststellen.

aber  Bedeutungsunterschiede

Dennoch gibt es gute Griinde politische Sach-
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verhalte in der Fachsprache und nicht der
Umgangssprache zu thematisieren. Die Um-
gangssprache ist nicht so exakt wie die Fach-
sprache, was Missverstindnisse entstehen
lasst. Die Fachsprache hingegen benutzt
deutlich prézisere Fachworter.

»[DJie Fachsprache entlastet die unter-
richtliche Kommunikation von unndétigen
Assoziationen (WeifSeno 2013, S. 153),

was die fachliche Kommunikation erleichtert,
von den Kommunikationsteilnehmern aber
auch fachsprachliche Kompetenzen erfordert.

Wie bereits im vorherigen Kapitel beschrie-
ben, kommt der Fachsprache in der politi-
schen Bildung eine besondere Bedeutung
dahingehend zu, dass nur wer fachsprachliche
Kompetenzen erworben hat, zur Teilhabe am
Politischen fihig ist. Dementsprechend stufen
viele Menschen die politische Fachsprache als
fir sich selbst relevant ein. Fackelmann z&hlt
die Fachsprache der Politik daher zu den ,,6f-
fentlich wirksamen Fachsprachen® (Fackel-
mann 2014, S. 33). Grofle Teile der
Gesellschaft erwerben fachsprachliche Kom-
petenzen fiir das Politische. Teile der politi-
schen Fachsprache werden, bedingt durch die
grofle Reichweite, auch fichertibergreifend
verwendet. Fachsprachliche Elemente finden
so Eingang in andere Fachsprachen aber auch
in die Bildungssprache. Dies hat zur Folge,
dass sich Fach- und Bildungssprache fiir den
Politikunterricht kaum voneinander trennen
lassen. Dies bedeutet aber nicht, dass keine
Fachsprache fiir das Politische existiert. Statt-
dessen scheint die politische Fachsprache fiir
die Gesellschaft so relevant zu sein, dass diese
auch facheriibergreifend als Bildungssprache
verwendet wird. Der Eingang in die Bildungs-
sprache macht gleichzeitig auch deutlich, wie
wichtig die Sprache fiir die politische Bildung,
aber auch der gesamten Gesellschaft ist:

»[PJolitisches Handeln [ist] unlésbar mit

sprachlichen ~ Kommunikationsprozessen

verbunden [...]. Politik geht zwar nicht in
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Sprache auf. Sie ist aber ein wichtiges Ar-
beitswerkzeug der Politikerinnen und Poli-
tiker (Detjen 2012, S. 29f.).

Da die Sprache fiir die politische Bildung eine
hohe
Kompetenzen auch von sprachlichen Kompe-

Relevanz besitzt, hiangen fachliche
tenzen ab. Erst eine prizise und exakte Fach-
sprache kann den Unterrichtsgegenstand
addquat thematisieren (vgl. Weifleno u.a.
2008, S. 262). Dies erfordert allerdings die da-
fiir notigen sprachlichen Kompetenzen so-
wohl fiir Schiilerinnen und Schiiler wie auch

fur die Lehrkrifte.

4.3 Der aktuelle Forschungsstand

Insgesamt ist die Fachsprache im Politikun-
terricht zwar noch wenig erforscht, es gibt
aber schon ein paar Studien, die die (fach-)
sprachliche Kompetenzen im Politikunter-

richt thematisieren.

Schroder (1988) hat fiir einen Korpus, der
hauptsichlich aus Monographien, Zeitschrif-
tenartikeln und Studienbiichern der Sozial-
den Anteil der
Dabei wurde ein
durchschnittlicher Anteil der Fachworter von

wissenschaften besteht,
Fachworter berechnet.

12,7% am Gesamtwortschatz ermittelt. Der
Anteil vergroflert sich auf 19,5%, wenn man
nur die Lemmata betrachtet. Im Vergleich zu
anderen Disziplinen bescheinigt Schroder den
sozialwissenschaftlichen Texten damit einen
wesentlich geringeren Fachwortanteil — (vgl.
Schroder 1988, S. 69). Wie im vorange-
gangenen Kapitel thematisiert, konnte dies
daran liegen, dass Fachworter der Sozialwis-
senschaften durch ihre grofle Verbreitung in
der Gesellschaft nicht als Fachworter wahrge-
nommen werden, sondern zur Bildungsspra-

che gezihlt werden.

Weifleno, Eck und Gotzmann (2008) haben
mithilfe eines Assoziationstests bei Schiilerin-
nen und Schiiler der Jahrgangsstufen 12 und
13 mit Leistungskurs Gemeinschaftskunde, bei
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Studierenden der Politikwissenschaft, bei
Lehrkriften fiir Sozialwissenschaften und bei
Professorinnen und Professoren fiir Politik-
wissenschaft zentrale Fachworter zur Sozial-
politik erhoben und miteinander verglichen.
Im Gegensatz zu den Professoren nennen die
befragten Schiilerinnen und Schiiler nur we-
nige zentrale Fachworter (vgl. Weifleno
u.a. 2008, S. 270). Gleichzeitig sind ,,Exper-
ten-Novizen-Effekte“ (ebd., S. 275) erkenn-
bar: Professoren (Experten) und Schiilerinnen
und Schiiller (Novizen) benennen unter-
schiedliche Fachworter. Wihrend sich die
Schiilerinnen und Schiiler an Objekten orien-
tieren und somit hauptsichlich Fachworter
der Oberflichenstruktur nennen, machen sich
die Professorinnen und Professoren die Tie-
fenstruktur zu eigen und benennen vielfach
Grundnormen und Oberbegriffe der Sozial-
politik (ebd.). Dieses Ergebnis bestatigt die
Abstraktionsstufen nach Hoffmann (1985, S.
64ff.) zumindest auf Wortschatzebene, wo-
nach die schulische Fachsprache auf einem
niedrigeren Niveau anzusiedeln ist als die
Fachsprache im wissenschaftlichen Diskurs.
Fir diese Arbeit besonders interessant sind
Ubereinstimmungen in der Fachwortnen-
nung zwischen Lehrkriften und Schiilerinnen
und Schiiler, die auf ,eine eigene Begriffskul-
tur im Schulsystem® (Weifleno u.a. 2008, S.
276) hindeuten. Daraus kann geschlossen
werden, dass die schulbezogene Fachsprache
andere Fachworter beinhaltet als die wissen-
schaftliche Fachsprache.

In der Studie Sprichst du Politik? (2011) wur-
den 16- bis 19-jihrige Schiilerinnen und
Schiiler zu ihrem Verhiltnis zur politischen
Sprache befragt. Darin wurde bestitigt, dass
die politische Sprache ,einen grofien Einfluss
auf die jungen Wihler/innen“ (Arnold u.a.
2011, S. 16) hat. Gleichzeitig nehmen mit
59,1% viele Jugendliche die Sprache von Poli-
tikerinnen und Politikern als abgehoben
wahr. 43,8% der Schiilerinnen und Schiiler,
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die einen niedrigen oder mittleren Schulab-
schluss anstreben, geben an, die politischen
Entscheidungen und den Entscheidungspro-
zess nicht nachvollziehen zu kénnen. Hinge-
gen geben nur 29,9% der Schiilerinnen und
Schiiler hoherer Bildungsgdnge an, die Spra-
che der Politik nicht nachvollziehen zu kon-
nen (vgl. ebd., S. 48). So scheint das
Bildungsniveau ,ein wesentlicher Aspekt fiir
das Verstandnis politischer Inhalte zu sein®
(ebd., S. 40). Dass dabei auch fast ein Drittel
der Schiilerinnen und Schiiler in hoheren Bil-
dungsgingen die politischen Entscheidungs-
prozess nicht angemessen verstehen, sollte
hierbei allerdings nicht vergessen werden.
Generell scheint ,,ein Problem mit der Nach-
vollziehbarkeit politischer Entscheidungen®
(ebd., S. 48) zu bestehen, was evtl. auch auf
sprachlicher Ebene zu suchen ist.

Die POWIS-Studie kommt fiir den Bildungs-
stand zu einem &hnlichen Ergebnis. Sie hat es
sich zum Ziel gesetzt, das politische Wissen
von Schiilerinnen und Schiilern mit und ohne
Migrationshintergrund miteinander zu ver-
gleichen. Dazu absolvierten die Schiilerinnen
und Schiiler neben einem Deutschtest auch
einen Politiktest. Schiilerinnen und Schiiler
mit sprachlichen Defiziten im Deutschtest
zeigen auch schlechtere Leistungen im Fach-
wissen als Schiilerinnen und Schiiler mit gu-
ten Sprachkompetenzen (vgl. Goll u.a. 2010,
S. 41). Dies gilt allerdings sowohl fiir Schiile-
rinnen und Schiiler mit und ohne Migrati-
onshintergrund.  Mehrsprachigkeit ~ kann
somit nicht alleine fiir die Leistungsunter-
Neben den

Sprachkompetenzen untersucht die POWIS-

schiede verantwortlich sein.
Studie auch den soziookonomische Status der
Schiilerinnen und Schiiler und stellt dabei
einen sehr hohen Einfluss des sozio6konomi-
schen Hintergrundes fest. Schiilerinnen und
Schiiler aus Familien mit hohem sozio6kono-
mischen Status legen bessere Leistungen in
Deutsch und im Politiktest ab (ebd., S. 37).
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Sprachkompetenzen aber auch der soziooko-
nomische Hintergrund haben somit einen
grofen Einfluss auf das politische Fachwissen.

Eckhardt kann unter Kontrolle des soziodko-
nomischen Status keine Leistungsunterschie-
de zwischen Schiilerinnen und Schiiler mit
verschiedenem Sprachhintergrund feststellen.
Stattdessen ,scheinen Schwierigkeiten beim
Erwerb der schulbezogenen Sprache vor allem
mit der sozialen Herkunft der Familie und
insbesondere mit den kommunikativen Prak-
tiken dieser Familien im Zusammenhang zu
stehen® (Eckhardt 2008, S. 214). Die kommu-
nikative Praxis ist in Familien mit niedrigem
soziookonomische Status geringer ausgeprigt
als in Familien mit hohem &konomischen
Status. Schiilerinnen und Schiiler aus Famili-
en mit niedrigem sozio6konomischen Status
brauchen mehr Unterstiitzung beim Erwerb
schulbezogener Sprache, weil sie etwa mit
bildungssprachlichen Elementen auflerhalb
der Schule
Gleichzeitig zeigt sich aber auch, dass ,alle

kaum in Kontakt kommen.
Schiilerinnen und Schiiler grofiere Schwierig-
keiten bei komplexer sowie dekontextualisier-
ter Sprache® (ebd., S. 216) haben. Unabhingig
des soziookonomischen Hintergrundes haben
alle Schiilerinnen und Schiiler Schwierigkei-
ten mit komplexer Fachsprache.

Oleschko kommt fiir den Politikunterricht zu
dhnlichen Ergebnissen wie Eckhardt. Dazu
hat er die Schiilerleistungen bei schriftlich zu
losenden Aufgaben zum Operator beschreibe
im Politikunterricht untersucht und kann da-
bei ,keine statistisch signifikanten Unter-
schiede zwischen Jungen und Médchen [...]
und auch nicht zwischen ein- und mehrspra-
chigen Lernenden® (Oleschko 2014b, S. 90)
feststellen. Nur die Jahrgangszugehorigkeit
hat einen signifikanten Einfluss auf die Text-
qualitit (ebd.).

Der Migrationshintergrund zeigt auch bei
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Weifleno und Eck nur sehr geringe Auswir-
kungen auf das Fachwissen der Schiilerinnen
und Schiiler (vgl. WeifSeno & Eck 2013, S. 65).
Da das Fachwissen zum politischen System
der Europiischen Union durch seine Kom-
plexitidt kaum in der Umgangssprache thema-
tisiert wird und Fachworter kaum von den
Schiilerinnen und Schiilern auflerhalb der
Schule erworben werden konnen, haben hier
alle Schiilerinnen und Schiiler ,,die gleiche[n]
Chancen, sich die Fachkonzepte zu erschlie-
Ben® (ebd., S. 69). Aus dieser Perspektive be-
nachteiligt Fachsprache Schiilerinnen und
Schiiler mit Migrationshintergrund also nicht,
sondern sorgt stattdessen fir mehr Chancen-
gleichheit. Wihrend die Umgangs- aber auch
die Bildungssprache in der Schule hiufig vor-
ausgesetzt werden, bietet die Fachsprache hier
fir sprachschwache Schiilerinnen und Schii-
ler die Moglichkeit ihre Kompetenzen im Un-
terricht zu verbessern. Voraussetzung fir
diesen Unterricht ist dabei ein sprachsensibler
Politikunterricht, der sprachliches Lernen in
den Fachunterricht mit einschlief3t.

4.4 Der Fachwortschatz im Politikunter-
richt

Die Bedeutungsgrundsdtze (vgl. Kapitel 3) sol-
len die Kategorisierung von Lexemen verein-
fachen. Fiir den Fachwortschatz in den
Sozialwissenschaften stellt Schroder allerdings
fest, dass die Kriterien ,in keiner Weise“
(Schroder 1988, S. 67) auf die Fachworter zu-
treffen. Besonders problematisch ist die Ex-
aktheit. Fachworter in der politischen Bildung
sind in besonderer Weise kontextabhingig.
Die unterschiedlichen Bedeutungen sind be-
dingt durch den ,historischen Prozess|.], [die]
Standortgebundenheit politischer Begriffe so-
wie deren Ideologisierbarkeit® (Juchler 2008,
S. 172). Im historischen Prozess kann sich die
Bedeutung von Fachwortern verdndern. So
kann man das Fachwort Patriotismus in
der NS-Zeit auch mit ,aggressive[m] und
(Straufy u.a.

militante[m] Nationalismus*
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1989, S. 277) umschreiben. In der NS-Zeit
wurde es meist deontisch positiv gebraucht.
Heute wird das Fachwort eher kritisch wahr-
genommen und damit meist deontisch nega-
tiv verwendet (vgl. ebd.) Viele Fachworter
sind an eine gesellschaftliche Gruppe gebun-
den. Parteimitglieder der SPD reden sich ger-
ne gegenseitig mit Genosse an, in der CDU
hingegen wird diese Anrede nicht verwendet
(vgl. Schroter 2015, S. 400). Eng mit der
Standortgebundenheit verkniipft ist die Ideo-
logisierbarkeit von Fachwortern in der politi-
schen Fachsprache. Die politische Sprache ist
teilweise durch einen ,Kampf um Worter®
(Klein 2014, S. 67) geprégt. In der 6ffentlichen
Diskussion zur Einfithrung des Betreuungs-
geldes haben Gegner dies gerne auch als
Herdprimie, Gluckengehalt oder auch Kita-
Verhinderungsbonus bezeichnet und damit zu-
gleich ihre Ablehnung fiir den Gesetzesent-
wurf ausgedriickt (vgl. Spieff 2012, S. 100).
Selbst Definitionen, die in anderen Diszipli-
nen meist als objektiv und wertneutral gelten,
sind in der politischen Fachsprache durch
Gewichtungen geprigt. ,[W]er definiert,
wiahlt aus® (Massing 2014, S. 445),
wichtig ist und was nicht erwdhnt wird.

was

Fachworter sind immer aus ,,Ausdruck von
Interessen und Ideologien® (ebd.) Hinzu
kommt noch eine durch den Varietidtenwech-
sel bedingte Bedeutungsverinderung der
Fachworter. Viele Fachworter stammen aus
der Umgangs- oder Standardsprache. Im Pro-
zess der Terminologisierung haben dabei viele
Fachworter ihre umgangssprachliche Bedeu-
tung eingebiiffit und eine (in Teilen) andere
Bedeutung zugeschrieben bekommen (vgl.
Beese u.a. 2014, S. 115; Weifleno 2013, S. 154).
So dient die Diit in der Umgangssprache der
Gewichtsreduzierung, wahrend die Didten ei-
nes Abgeordneten in der Fachsprache eine fi-
nanzielle Aufwandsentschiddigung darstellen.
Die Bedeutungsvarianz stellt Schiilerinnen
und Schiiler beim Erwerb der Fachsprache
vor zusitzliche Probleme. Den Schiilerinnen
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und Schiilern miissen die unterschiedlichen
Bedeutungen eines Fachwortes vertraut sein,
damit sie aus dem Kontext die hier bendétigte
Bedeutung erschlieffen konnen (vgl. Juchler
2008, S. 172f.).

Da das Kriterium der Exaktheit fiir politische
Fachworter kaum gelten kann, spricht sich
Schroder dafiir aus, die Fachbezogenheit als al-
leiniges Kriterium fiir Fachworter in der Poli-
tik und der politischen Bildung anzuwenden
(vgl. Schroder 1988, S. 69). Auch die Fachbe-
zogenheit ist bei politischen Fachwortern al-
lerdings ein Problem. Die politische Bildung
besitzt mehrere Bezugsdisziplinen. So besteht
der Fachwortschatz im Politikunterricht min-
destens aus Fachwortern der Politik, der So-
ziologie, den Wirtschaftswissenschaften und
der Geschichte (vgl. Oleschko & Moraitis
2012, S. 22; Langner 2007, S. 14).

Zur besseren Einordnung der politischen
Fachworter schldgt Juchler (2008) vier Kate-
gorien politischer Fachworter vor. Die Indivi-
dualtermini> benennen Eigennamen, die auf
allgemeine politische Zusammenhinge ver-
weisen. Das konnen HartzIV-Gesetze genauso
sein wie der Vertrag von Lissabon. Gegen-
stands- und funktionsbezogene Termini korre-
spondieren mit realen Erscheinungen, wie
etwa Kanzler, Parlament oder Bundeswehr.
Diese Fachworter sind somit nicht nur ein
sprachliches Produkt, sondern kénnen visuell
wahrgenommen werden. Auf einer hoheren
Abstraktionsstufe finden wir auf komplexe
Funktionszusammenhdnge bezogene Termini,
die vielschichtige Sachverhalte bezeichnen,
die ohne ausfiithrliche Beschreibungen und
ohne Zuhilfenahme weiterer Fachworter nicht

2 Juchler benutzt Individualbegriffe statt Individualter-
mini. Da das Fachwort Begriff in der Linguistik eine an-
dere Bedeutung aufweist als in der Politikdidaktik wird
um Missverstdndnissen vorzubeugen im Folgenden Be-

griffe durch Termini ersetzt.
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dargestellt werden konnten. Multilateralismus
und Global Governance wéren hier als Bei-
spiele zu nennen. Auf der hochsten Abstrakti-
onsstufe stehen die Deutungstermini. Sie sind
sprachliche Produkte, die nicht beobachtbar
sind und auf komplexen politischen Theorien
basieren, wie etwa Demokratie, Freiheit oder
Gerechtigkeit (vgl. Juchler 2008, S. 173f.).

Insgesamt ist zu den Merkmalen des Fach-
wortschatzes des Politikunterrichts nur wenig
bekannt (vgl. Oleschko & Manzel 2015, S.
207). Schroder (1988) hat in seinem sozial-
wissenschaftlichen Korpus nicht nur die
Fachworter gezéhlt, sondern diese auch den
Wortarten zugeordnet. 90,2% der Fachworter
sind in seinem Korpus Substantive und 9,8%
Adjektive. Fachsprachliche Verben kommen
nicht vor (vgl. Schroder 1988, S. 70). Schro-
ders Ergebnisse zu den sozialwissenschaftli-
decken  sich  mit

chen  Fachwortern

Annahmen aus der allgemeinen Fach-
sprachenforschung, wonach Substantive in

Fachwortschitzen tiberreprasentiert sind.

Unter den Substantiven sind Abstrakta (vgl.
Weis 2013, S. 173; Beese u.a. 2014, S. 113;
Oleschko & Moraitis 2012, S. 23; Juchler 2008,
S. 170) wie Demokratie oder Frieden und Kol-
lektiva (vgl. Weis 2013, S. 173; Beese u.a.
2014, S. 115) wie Gesellschaft oder Bevdilke-
rung. Im Gegensatz zu Konkreta, die in der
Umgangssprache vorherrschen, haben Ab-
strakta und Kollektiva keine Reprdsentation
in der Lebenswelt der Lernenden und existie-
ren nur als sprachliche Produkte. Von Seiten
der Wortbildung entstehen viele Substantive
durch Komposition (vgl. Weis 2013, S. 173)
wie etwa Bundestagsprisident oder Gesetzge-
bungsprozess. Mit Fachwortern wie Unabhdn-
gigkeit oder Freiheit finden sich aber auch
Beispiele fiir die Derivation in der politischen
Fachsprache (vgl. Beese u.a. 2014, S. 113). Be-
dingt durch die vielen komplexen Nominal-
phrasen (vgl. Manzel 2015, S. 273) finden sich
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auch fachsprachliche Adjektive haufig in poli-
tischen Fachtexten (vgl. Weis 2013, S. 173).
Adjektive treten hdufig im attributivem Ge-
brauch auf.

Wortarteniibergreifend sind viele Fachworter
Fremdworter oder Lehnworter (vgl. Beese u.a.
2014, S. 113). So wurden die Fachworter Poli-
¢y, Politics und Polity als die drei Dimensionen
des Politischen aus dem Englischen iiber-
nommen. Ebenso héufig sind mit Fachwor-
tern wie EU, BND, G20 oder auch NATO auch
fachsprachliche Kurzworter (vgl. Weis 2013,
S. 173).

4.5 Politische Konzepte als Fachworter

Wie bereits im Kapitel 4.1 zur Civic Literacy
dargestellt, spielt das konzeptualisierte Wissen
in der Politikdidaktik eine grofie Rolle. Infol-
ge der Kompetenzorientierung wurden fiir
den Politikunterricht Kompetenzmodelle er-
arbeitet, die die Kompetenzdimension Fach-
wissen genauer beschreiben. Das politische
Fachwissen wird dabei in Konzepte gegliedert
und kategorisiert. Die Konzepte bilden zu-
gleich wichtige Fachworter (vgl. Weifleno
2013, S. 161). Das fachliche Lernen ist hier
eng mit dem sprachlichen Lernen verbunden.
Der Erwerb von Fachwissen und Fachwortern
muss gleichzeitig stattfinden, will er erfolg-
reich sein. Die Konzepte selbst bilden im Sin-
ne der Fachdidaktiker wichtige Fachworter ab,
sie gehen aber iiber diese Stufe hinaus. Kon-
zepte setzen sich aus mehreren Fachwortern
zusammen. Erst die Vernetzungen zwischen
mehreren Fachwortern konstituieren das no-
tige Fachwissen hinter einem Konzept (vgl.
Weifleno & Eck 2013, S. 16). Konzepte wer-
den dementsprechend nicht iiber Definitio-
nen gelernt. Erst durch den konkreten
Gebrauch der Fachworter in unterschiedli-
chen Kontexten festigt sich das Fachwissen.

»Wird das konzeptuelle Wissen in einer
Anforderungssituation abgerufen, werden
die vorhandenen und zur Situation pas-
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senden Konzepte netzartig verkniipft. Es
aktualisiert sich eine Wissensstruktur, die
umso differenzierter ist, je mehr Konzepte
vorhanden sind“ (WeifSeno 2013, S. 166).

Die fiur den Politikunterricht diskutierten
Konzepte sind als Mindeststandards konzi-
piert (vgl. Weifdeno u.a. 2010, S. 190). Sie sol-
len von allen Schiilerinnen und Schilern
erworben werden und sind Teil einer Civic
Literacy (vgl. Richter 2010, S. 66).

Zur besseren Strukturierung des Fachwissens

unterscheiden Weifleno, Detjen, Juchler,
Massing und Richter in Basiskonzepte, Fach-
konzepte und konstituierende Fachwdorter? (vgl.
Weifleno u.a. 2010). Basiskonzepte bilden die
»Grundvorstellungen® (ebd., S. 48) des Fa-
ches. Sie dienen der Strukturierung der Inhal-
te im Unterricht. Die Basiskonzepte werden
nicht direkt im Unterricht thematisiert (vgl.
Detjen u.a. 2012, S. 30). Erst tiber die Fach-
konzepte erwerben die Schiilerinnen und
Schiiler auch eine Vorstellung fiir die Basis-
konzepte. Den Basiskonzepten untergeordnet
sind die Fachkonzepte. Sie beschreiben ,das
politische Grundlagenwissen“ (ebd.). In einer
Unterrichtseinheit werden hdufig mehrere
Fachkonzepte angesprochen, auch wenn dies
teilweise nur implizit geschieht. Sie sind un-
tereinander eng verkniipft, gleichzeitig kon-
kretisieren mehrere Fachkonzepte zusammen
ein Basiskonzept (vgl. Weifleno u.a. 2010, S.
48). Die Fachkonzepte werden durch konsti-
tuierende Fachworter ndher bestimmt. Einem
Fachkonzept werden mehrere konstituierende
Fachworter zugeordnet, die es ndher bestim-
men sollen (vgl. Detjen u.a. 2012, S. 31).

Fir die Kompetenzdimension Fachwissen
existieren zwei Kompetenzmodelle, die Kon-
zepte und damit Fachworter fir den Politik-
Beide Modelle
unterscheiden sich in ihrem Verstindnis der

unterricht  vorschlagen.

Fachdisziplin. Die Konzepte beider Modelle
sind in Anhang 12.1 aufgefiihrt.

CIVES-Forum #5 | Fachwortschatz in Schulbiichern

Das Kompetenzmodell Konzepte der Politik
von Weifleno, Detjen, Juchler, Massing und
Richter stiitzt sich bei der Auswahl zentraler
Konzepte auf eine ,politikwissenschaftlich
orientierte[.] Perspektive“ (Richter 2010, S.
60). Es unterteilt die ausgewdhlten Konzepte,
wie bereits oben thematisiert wurde, in Basis-
und Fachkonzepte und konstituierende Fach-
worter. Weifleno u.a. benennen die drei Ba-
siskonzepte  Ordnung,  Entscheidung und
Gemeinwohl. Hinzu kommen 30 Fachkonzep-
te, wobei zehn Fachkonzepte dem Basiskon-
zept Ordnung zugeordnet werden, zwolf dem
Basiskonzept Entscheidung und acht dem Ba-
siskonzept Gemeinwohl. Fir die Sekundarstu-
fe T werden zudem noch 213 konstituierende
Fachworter benannt. Die konstituierenden
Fachworter Interessen, Kommunikation, Krieg,
Partizipation und Vertrauensfrage werden bei
drei verschiedenen Fachkonzepten aufgefiihrt
und die konstituierenden Fachworter Abstim-
mung, Binnenmarkt, Bundeswehr, Charta der
Vereinten Nationen, Fiihrung, Gemeinderat,
Gesetze, Gewalt, Gewaltmonopol, konstruktives
Misstrauensvotum, Nachfrage, Polizei, Presse-
freiheit, Regeln, Transparenz und Wahlkampf
werden im Zusammenhang mit zwei Fach-
konzepten genannt. Alle anderen konstituie-
renden Fachworter kommen nur bei einem
Fachkonzept vor. Auch hier zeigt sich wie
vernetzt die Fachworter untereinander sind.
Lasst man die Doppelnennungen bei den
konstituierenden Fachwortern unberiicksich-
tigt, werden im Kompetenzmodell Konzepte
der Politik 246 Fachworter als zentral fiir den

Politikunterricht ausgewiesen.

3 Weifleno u.a. (2010) benutzen den Terminus konstitu-
ierende Fachbegriffe. Da in der Linguistik das Lexem Be-
griff eine andere Bedeutung zugeschrieben wird als sie
hier beabsichtigt ist, wird hier und im Folgenden der

Terminus konstituierende Fachwdérter verwendet.
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Das Kompetenzmodell der Autorengruppe
Fachdidaktik*
Kompetenzmodell Konzepte der Politik von

ist als Antwort auf das
WeifSeno u.a. (2010) verfasst worden. Sie kri-
tisieren darin
»die Einseitigkeit und Geschlossenheit der
verwendeten Konzepte, die keinen multi-
perspektivischen  sozialwissenschaftlichen
Zugriff auf das Phdnomen des Politischen
erlauben (Besand u.a. 2011, S. 163).

Wihrend Weifleno u.a. (2010) ausschlief3-
der Politik-
wissenschaft in der Kompetenzentwicklung

lich den Gegenstandbereich

beriicksichtigen, spricht sich die Autoren-
gruppe fiir einen sozialwissenschaftlichen
Gegenstandbereich aus, der neben der Po-
litikwissenschaft auch Konzepte der Soziolo-
gie und der Wirtschaftswissenschaften in die
Betrachtung einschliefit (vgl. Sander 2010, S.
38). Neben dem Gegenstandbereich weicht
auch die Kategorisierung der Konzepte vom
Kompetenzmodell Konzepte der Politik ab.
Der Terminus Basiskonzept wird hier mit
der gleichen Bedeutung verwendet wie bei
Weileno u.a. Neben den Basiskonzepten
weist dieses Modell noch Teilkonzepte bzw.
Teilkategorien auf. Leider wird auf die Teil-
konzepte bzw. Teilkategorien nicht weiter
eingegangen, so dass hier ein detaillierter
Vergleich der beiden Termini Teilkonzept und
Fachkonzept nicht zu leisten ist. Dass sich viele
Teilkonzepte allerdings auch bei den Fach-
konzepten bei Weifleno u.a. finden lassen,
konnte darauf hindeuten, dass beide Termini
synonym verwendet werden. Die Aufschliis-
selung in eine weitere Ebene, die die Teilkon-
zepte ndher bestimmt, ist in diesem Modell
nicht vorgesehen.

Die Autorengruppe Fachdidaktik benennt
sechs Basiskonzepte. Statt des Basiskonzepts
Ordnung (vgl. Weifleno u.a. 2010, S. 53ff.)
wird hier das Basiskonzept System aufgefiihrt,
weil es umfassender ist als Ordnung (vgl. San-
der 2010, S. 38). Das Basiskonzept Entschei-
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dung (vgl. Weileno u.a. 2010, S. 98ft.) ist
durch das Basiskonzept Macht ersetzt worden.
Sander begriindet diese Anderung damit, dass
politische Entscheidungen zwar immer Aus-
druck von Macht sind, Macht aber auch au-
Berhalb von Entscheidungen existiert (vgl.
Sander 2010, S. 38). Fiir das Basiskonzept Ge-
meinwohl (vgl. Weifleno u.a. 2010, S. 151ft.)
gibt es im Modell der Autorengruppe Fachdi-
daktik das Basiskonzept Grundorientierung.
Gemeinwohl ist als ein Teilkonzept des Basis-
konzeptes aufgefiihrt. Dariiber hinaus finden
sich auch die Fachkonzepte Freiheit, Gerech-
tigkeit, Gleichheit und Sicherheit diesem Basis-
Die
konzepte nach Weifleno u.a. wurden somit

konzept untergeordnet. drei Basis-
von der Autorengruppe auf den vergrofierten
Gegenstandsbereich angepasst. Daneben exis-
tieren noch drei weitere Basiskonzepte, die
ebenso mit dem ausgeweiteten Gegenstands-
bereich begriindet werden kénnen. Das Basis-
konzept Wandel kann weitestgehend der
Soziologie zugeschrieben werden und das Ba-
siskonzept Bediirfnisse ist Teil der Wirt-
Das

konzept Akteure fillt aus dieser Einteilung

schaftswissenschaften. sechste Basis-
nach Bezugsdisziplinen heraus. Akteure sind
wichtiger Bestandteil aller Sozialwissenschaf-
ten. Neben den sechs Basiskonzepten existie-
ren 43 Teilkonzepte bzw. Teilkategorien.
Dabei entfallen fiinf Teilkonzepte auf das Ba-
siskonzept Wandel, neun auf das Basiskonzept
Grundorientierungen, acht auf das Basiskon-
zept System und sieben auf die Basiskonzepte
Macht, Akteure und Bediirfnisse (vgl. Besand
uwa. 2011, S. 170). Insgesamt benennt das
Kompetenzmodell der Autorengruppe Fach-
didaktik 49 Konzepte und liegt damit deutlich

4 Zur Autorengruppe Fachdidaktik haben sich zum Zeit-
punkt des Erscheinens die folgenden Personen zugeho-
rig gefithlt und an den Konzepten mitgearbeitet: Anja
Besand, Tilman Grammes, Reinhold Hedtke, Peter
Henkenborg, Dirk Lange, Andreas Petrik, Sibylle Rein-
hardt und Wolfgang Sander.
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unter den Fachwortern, die das Kompetenz-
modell Konzepte der Politik benennt.

In beiden Kompetenzmodellen fillt auf, dass
viele Konzepte im Plural stehen wie etwa die
Basiskonzepte Akteure und Bediirfnisse. Dar-
tiber hinaus ist der grofite Teil der benannten
Konzepte der Wortart Substantiv zuzurech-
nen. Das Kompetenzmodell der Autoren-
gruppe Fachdidaktik besteht
schliefilich aus Substantiven.

sogar aus-

Die Konzepte beider Modelle wurden auf
normativer Basis entwickelt und sind nicht
empirisch hergeleitet oder iiberpriift worden.
Dennoch sieht Weifleno die Fachworter aus
dem Modell Konzepte der Politik nicht nur als
zu vermittelndes Fachwissen sondern auch als
»das sprachliche Inventar des Faches“ (Wei-
Beno 2013, S. 161) an. Damit die Schiilerin-
nen und Schillern die Konzepte erwerben
konnen, ist es ,sinnvoll, die Fachbegriffe
moglichst oft wiederholend zu benutzen, um
den korrekten Begriffsgebrauch einzutiben®
(ebd., S. 166). Weifleno fordert daher eine Be-
schrankung auf die Konzepte der Politik in
der Fachsprache (vgl. ebd., S. 167). Statt
viele verschiedene Fachworter im Politikun-
terricht zu benutzen, sollen demnach die hier
benannten Konzepte wiederholend verwendet
werden.

4.6 Fachsprache in den Bildungs-
standards und Kernlehrpldnen

Fiir die politische Bildung hat die Kulturmi-
nisterkonferenz (KMK) bisher keine einheitli-
chen Bildungsstandards verabschiedet. Die
Gesellschaft fiir Politikdidaktik und politische
Jugend- und Erwachsenenbildung (GPJE) hat
allerdings 2004 einen Entwurf fiir mogliche
Bildungsstandards in der politischen Bildung
veroffentlicht. Zwar hat die KMK daraus kei-
ne bundesweit giiltigen Bildungsstandards
entwickelt, dennoch haben die GPJE-Bil-
dungsstandards in der Politikdidaktik Anse-
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hen erlangt.

Das sprachliche Lernen im Politikunterricht
wird in den GPJE-Bildungsstandards ver-
nachldssigt. Nur bei der Konstruktion von
Aufgaben werden ,Anforderungen bei der
Anwendung der Fachsprache® (GPJE 2004, S.
30) als eine Moglichkeit zur Steuerung der
Aufgabenschwierigkeit erwdahnt. Das Fach-
wissen wird in der Kompetenzdimension
konzeptuelles Deutungswissen thematisiert. Die
soll
Konzepte fiir das Verstehen von Politik,
Wirtschaft, Gesellschaft und Recht® (ebd., S.
14) besprechen. Konzepte, wie in
Kompetenzmodellen von Weifleno u.a.
(2010) und der Autorengruppe Fachdidak-
tik (Besand u.a. 2011) aufgefiihrt, werden hier
nicht aufgefithrt. Allerdings nehmen die be-

Kompetenzdimension »grundlegende

den

reits besprochenen Kompetenzmodelle auf
die GPJE-Bildungsstandards Bezug und sind
als Weiterentwicklung dieser zu verstehen.

Ohne einheitliche Bildungsstandards konnen
die Rahmenlehrpldne der einzelnen Bundes-
lander sehr unterschiedlich aussehen. Das
sprachliche Lernen im Politikunterricht findet
sich in den Rahmenlehrplanen der Bundes-
linder in ganz unterschiedlicher Weise und
Auspragung. Das niedersichsische Kultusmi-
nisterium fithrt bereits 2008 im Kerncurricu-
lum fiir die Realschulen im Fach Politik neben
dem Fachwissen auch verbindliche Fachbe-
griffe ein, die von den Schiilerinnen und
Schiilern erworben werden sollen (Nieder-
sachsisches Kulturministerium 2008, S. 16).
Im Lehrplan fiir das Fach Sozialkunde in der
neunten Klasse der Gymnasien im Saarland
werden neben fachlichen Kompetenzerwar-
tungen auch Basisbegriffe aufgefiihrt, die das
sprachliche Lernen fordern sollen und wie das
Fachwissen ,verbindlich® (Ministerium fiir
Bildung und Kultur des Saarlandes 2012, S.
12) sind.
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Da sich diese Arbeit mit drei Schulbiichern
tur das Fach Gesellschaftslehre an Gesamt-
schulen in Nordrhein-Westfalen beschiftigt,
sind die Kernlehrpldne fiir NRW hier von be-
sonderer Bedeutung. Im Kernlehrplan fiir
Gesellschaftslehre an Gesamtschulen wird die
Fachsprache allenfalls implizit thematisiert:

»Die Schiilerinnen und Schiiler stellen
fachspezifische Sachverhalte unter Ver-
wendung geeigneter sprachlicher Mittel
und Fachbegriffe adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und prisentieren
diese  anschaulich® (Ministerium  fiir
Schule und  Weiterentwicklung ~ NRW
2011a, S. 49).

Das sprachliche Lernen stand bei der Kon-
zeption des Kernlehrplans offensichtlich nicht
im Zentrum des Interesses. Auch im Kern-
lehrplan fiir das Fach Sozialwissenschaften in
der Sekundarstufe II wird die Fachsprache
nur ganz am Rande angesprochen. So ist der
»~Umgang mit Fachsprache® (Ministerium fiir
Schule und Weiterentwicklung NRW 2014,

S. 41) etwa ein iibergreifendes Bewertungskri-
terium. Auf Ebene der Sachkompetenz wird
von den Schiilerinnen und Schiilern an meh-
reren Stellen gefordert, dass sie Begriffe erldu-
tern konnen (vgl. ebd., S. 68). Ein anderes
Bild ergibt sich im Kernlehrplan fiir das Fach
Gesellschaftslehre an Hauptschulen in NRW.
Neben den fachlichen Kompetenzbereichen
finden sich dort auch auf mehreren Seiten
»Hinweise zur Sprachkompetenzentwicklung
im Lernbereich® (Ministerium fiir Schule und
Weiterentwicklung NRW 2011b, S. 14). Hier
wird das ,,sprachliche[.] Lernen® (ebd.) expli-
zit angesprochen. Sprachliche Besonderheiten
der Fachsprache im Unterricht der Gesell-
schaftslehre werden sogar auf zwei Seiten in
Wort-, Satz- und Textebene aufgeschliisselt
prasentiert. Auf Wortebene wird u.a. auf den
»fachsprachliche[n] Wortschatz“ (ebd., S. 16)
verwiesen. Als Besonderheiten der Fachspra-
che werden Nominalisierungen, die Bedeu-
tung von Sonderzeichen und Abkiirzungen,
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Adjektive und Adverbien als prizisierende
Erganzung von Nominalphrasen und die Be-
deutungsinderung bei Fachwortern ggii.
Worten der Umgangssprache genannt (ebd.,

S. 16).

Das sprachliche Lernen findet in den Rah-
menlehrplianen auf Linderebene und in den
GPJE-Bildungsstandards bisher wenig Beach-
tung. Gleichzeitig zeigen sich aber auch posi-
tive Ausnahmen wie die Lehrplidne fiir den
niedersachsischen Politikunterricht an Real-
schulen oder den gymnasialen Sozialkunde-
unterricht im Saarland, wo neben den
Fachinhalten auch Fachworter benannt wer-
den. Ebenso zeichnet sich auch der Kernlehr-
